Oktataskutat6 és Fejlesztd Intézet

BOZBEN

Liskd llona - Fehérvari Aniko

HATASVIZSGALAT

a HEFOP altal tamogatott integracios program
keretében szervezett pedagodgus-tovabbképzésekrdl

RESEARC PAPERS

Hungarian Institute for Educational
Research and Development



OKTATASKUTATO ES FEJLESZTO INTEZET
KUTATAS KOZBEN

Lisko llona — Fehérvari Aniko

HATASVIZSGALAT

a HEFOP altal tamogatott integraciés program
keretében szervezett
pedagogus-tovabbképzésekrol

RESEARCH PAPERS

Hungarian Institute for Educational Research and Development



Lisko llona — Fehérvari Aniké
Hatasvizsgalat

a HEFOP altal tamogatott integracios program
keretében szervezett pedagégus-tovabbképzésekrol

OKTATASKUTATO ES FEJLESZTO INTEZET
Budapest, 2008



KUTATAS KOZBEN 281
(219-228-ig Educatio Flizetek cimen)

SOROZATSZERKESZTO: Tomasz Gabor

Lektoralta: Balazs Eva

© [Lisko llona|, Fehérvari Aniko, 2008

© Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet, 2008

Oktataskutatd és Fejlesztd Intézet
HU ISSN 1588-3094
ISBN 978-963-682-621-5

Felelds kiadd: az Oktataskutato és Fejlesztd Intézet féigazgatdja
Miszaki szerkeszt6: Hives Tamas

Terjedelem: 10 A/5 iv

Nyomda: Erdi Rézsa Nyomda



Lisk6 llona (1944-2008)

Lisko llona halalaval a Kutatas kézben sorozat egyik legtermékenyebb szerzéjét ve-
szitette el. Hivatalos nekrolog helyett egy kimondottan személyes megemlékezéssel
szeretnék téle bucsuzni.

Még szociologus hallgatoként kerlltem az Oktataskutaté Intézetbe, ahol rovidesen
Liskd llona csoportjdba osztottak be. Egyik els6 munkam néhany iskola latogatasa-
bdl, igazgatokkal készitett interjukbdl allt. Maig bennem él, ahogy Icaval a legépelt
interjukat, iskolaleirasokat megbeszéltik. El6sz6r azok pozitivumait emelte ki, szinte
szégyenkezve hallgattam dicsérdé szavait. Majd ratért a Iényegre, arra, hogy nem
kérdeztem ra eléggé a problémakra, megelégedtem interjualanyaim, ha nem is apré
hazugsagaival, de az ilyenkor szokasos szépitgetd szavakkal. Jogosak voltak a meg-
jegyzések, mégsem éreztem fajoknak. Hamar rajottem, hogy ebben a megbeszélés
eleji dicséretnek is szerepe lehetett. Késébb arra is rajottem, hogy maga a dicséret
valésziniileg a palyakezdének szélt. Mert Ica legfébb tulajdonsaga a szdékimondas
volt. Ha valaki szerinte butasagot mondott, akkor annak nevezte, ami: butasag. Isme-
retlen volt el6tte az a sajnos elterjedt tekintélytisztelet, ami csupan emberi poziciok-
nak sz6l. Amikor irasbeli munkakhoz, eldadasokon elhangzottakhoz flizte hozza meg-
jegyzéseit, kizardlag az ott taglaltakrol beszélt, csak az ,igazsag” érdekelte, titulusok-
ra ilyenkor nem dgyelt. Raadasul kivaléan beszélt, ha eléadott, mindig nagy élvezet
volt logikusan kifejtett gondolatait hallgatni, amelyek mellézték a tarsadalomtudo-
manyok képviseldi kérében néha megfigyelheté mellébeszélést. Hallgatésagat ragyo-
goéan felépitett beszédeivel lenyligozte, de tette ezt akkor is, amikor régtonézve hoz-
zaszolt egy-egy témahoz. Meg is kérdeztem téle egyszer, hogy miért nem tanit egye-
temen. ,Mert akkor nem maradna idém kutatni”, valaszolta réviden. Emlékszem, ezen
kicsit mérgelédtem magamban, ugy éreztem, és érzem még ma is, hogy sokat vesz-
tettek ezaltal a jov6 szocioldgusai, oktataskutatoi.

Mindamellett talan nem is tehetett masként. Vérbeli kutaté volt, kevés hozza hasonld
emberrel taldlkoztam, akinek ennyire kitdltdtte volna az életét a munkaja. Nem ismert
egy-egy befejezett vizsgalat utani pihenést, sét altalaban egyszerre tébbdn dolgozott.
Nyugdijba vonulasa sem akadalyozta meg ebben, ugyanolyan elannal végezte dol-
gat, mint korabban. Szinte (z6tt vadként vetette bele magat az Gjabb és ujabb kutata-
sokba. Talan ez lehetett az oka annak, hogy az igazi opus, a tébb szaz oldalas kdnyv
a hazai kdzoktatasrol vagy szakképzésrél, a kotelezd egyetemi alapmi, nem szulet-
hetett meg. Meggy6z6désem, hogy ezt 6 is latta, s6t, hogy megirasara maga is ké-
szllt, csak ki akarta varni a megfelel6 idépontot. Nem lathatta elére, hogy ilyen fiata-
lon tavozik.

A Fels6oktatasi Kutatointézet igazgatdi posztjat csak a kollégak hosszas unszolasara
vallalta el, nem neki val6 feladatnak tartotta, de miutan kinevezték, teljes gbézzel latott
hozza ehhez a munkahoz is. Talan a taktikai érzék teljes hianya miatt nem ezek az
évek szamitanak a legsikeresebbjeinek. Tul 8szinte volt ahhoz, hogy — mindig az
intézet érdekeit szem elétt tartva — ne mondja meg barkinek, barmilyen magas allas-
ban Iévbnek is a véleményét.

Kutaté volt, de nem elefantcsonttoronyban élt. Igaz, szobatudosként tevékenykedett,
terepre nem jart, ennek ellenére nem rugaszkodott el a valésagtél. A terepmunkat
amugy is elvégezték helyette fiatal, altala alaposan felkészitett munkatarsai, a kellé
informaciokat megkapta t6lik. S talan e tavolsagnak is kdszénhet6, hogy nem ragadt




le a részleteknél, mindig raérzett a Iényegre. Gyakran meglepett, hogy ugyan én jar-
tam egy-egy iskolaban, vagy voltam csaladlatogatason, én beszéltem roma és nem
roma fiatalokkal, gyakran olyan dolgokat hallottam Icatdl vissza, amelyekre én
ottjartamkor, de utélag, atgondolva a hallottakat, latottakat, sem gondoltam; a sok
fatdl nem vettem észre az erd6ét. Neki ellenben, aki nagy 6sszefliiggésekben gondol-
kodott, valahogy mindig dsszeallt a kép.
Valosagkozelisége, illetve nem beletérédése a dolgok allasaba kutatoi hitvallasaban
is megmutatkozott: nem elégedett meg az irdasztalnak irassal, aktiv részese volt az
oktataspolitikai kdzéletnek, aminek legjobb bizonyitéka tagsaga szamos szakmai
szervezetben (OKT, OKA, Oktatasi Kerekasztal). Vallottan liberalis volt, a sz6 legne-
mesebb értelmében. Az egyenlé szabadsagjogok megteremtéséért folytatott kiizdel-
me megmutatkozott a szegények, hatranyos helyzetliek, romak iranti érdeklédésével:
kutatasai is leginkabb e csoportokra iranyultak: nem véletlen, hogy a szakképzeés
talan legavatottabb hazai képviseljévé valt.
Halala el6tti csutortokon, nyitott ajtaja elétt elhaladva, megpillantottam, ahogy a sza-
mitdgépe folé hajol: a szokasos latvanyt talan csak a szajabdl hianyzé cigaretta za-
varta meg. Nem tudom, mit irt, de abban biztos vagyok, hogy jo stilusban. Szonoki
képességek mellett ugyanis kitlind stilusérzékkel aldotta meg a sors, s mint olvaso-
szerkeszt6 tanusithatom, hogy leadott kézirataiban csak ritkan sikerult egy-egy el-
Utésre bukkannom. Nem azért, mert honapokig Ult volna irasai felett, sz6szmétdlve-
piszmogva rajtuk, ellenkezbleg, elképeszté volt a gyorsasaga. Freudrdl olvastam
valahol, hogy amikor egyszerre két kdnyvet irt, akkor két ir6asztalt hasznalt. Ica mun-
kamddszere kisértetiesen hasonlitott ehhez. Még az Oktataskutatd Intézet Victor
Hugo utcai székhazaban volt alkalmam megfigyelni, amint egyszerre két tanulmanyon
dolgozott — ugyancsak két iréasztalnal: hol az egyiknél Ult, hol atllt a masikhoz. Fan-
tasztikus latvanyt nyujtott, ahogy néha szinte percenként valtott széket. Kdzben per-
sze nem mutatott ajtét a hozza betérének sem, s telefonalasra is maradt ideje.
Az Educatio folyéirat szerkesztbbizottsaganak is évekig meghatarozé munkatarsa
volt. A Valésag rovattal egészen Ujszer(i dolgot teremtett meg: a sok — néha, valljuk
be, nem éppen szérakoztatd, szaraz — tanulmany mellett mindig élvezet volt a rovat-
ban k6z4lt interjukat, kerekasztal-beszélgetéseket olvasni. Valos életet csempészett a
lapba. Egyszer meséltem neki, hogy én az Edu olvasasat altalaban a Valésaggal
kezdem, hogy rdhangolédjam a tébbi részre. Ennek lathatéan megorilt: a lap tanul-
manyainak olvasottsagaval sem vagyunk tisztdban, mi, a késziték, nemhogy a rova-
tokéval. Sajnalatos kimaradasa miatt az utdbbi hénapokban érezhetéen mas lett a
levegd a szerkesztObizottsagi Uléseken, hianyoztak cinkos mosoly kiséretében tett
hozzaszo6lasai, okos gondolatai, 6tletei. Mindig csak atmenetinek éreztik tavolmara-
dasat. Tévedtunk, most mar soha tdbbet nem lesz velunk.
Tual koran mentél el!

A sorozatszerkeszt6
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A kutatas targya és médszerei

Kutatécsoportunk 2006—2007-ben a suliNova Kht. megbizasabdl végezte el a
Kht. altal szervezett Integraciés Program keretébe tartozé pedagdgus-
tovabbképzések hatasvizsgalatat. A tovabbképzéseket, amelyekre palyazato-
kon jelentkezhettek az iskolak, az els6 Nemzeti Fejlesztési Terv Humaneré-
forras-fejlesztési Operativ Programja (HEFOP) finanszirozta.

Hatasvizsgalatunk harom palyazati programon belil értékelte a pedago-
gus-tovabbképzéseket. A harom program f6 célja a hatranyos helyzetl és
roma tanulok integralt oktatasanak megvalésitasa és az ilyen tanuldkat oktaté
intézmények fejlesztése volt. A programok 6sszesen kodzel 2 milliard forinttal
tamogattak az iskolakat és az iskolafenntartokat. A palyazati programok fu-
tamideje egy—két év volt, a tamogatasok mértéke 100 szazalékos, vagyis nem
igényelt dnerét. A palyazéknak 2005 utolsé negyedévében kellett benyujtani-
uk a palyazatokat. A harom program legfontosabb célkitizései a kdvetkezdk
voltak:

HEFOP 2.1.5. program — A halmozottan hatranyos helyzetii tanuldk in-
tegralt nevelése az iskolan beliil

A program elemei:

o Intézményfejlesztés és pedagdgiai médszertani fejlesztés.

o A tantestlletek, pedagodgusok a kdzponti program altal biztositott pe-
dagdégus-tovabbképzéseken sajatitsak el az integralt neveléshez
szlkséges kompetenciakat, gazdagitsak az ezt a célt szolgaldé peda-
gogiai eszkoztarat.

o Attitidvaltas altalaban a halmozottan hatranyos helyzetl és kuldndsen
a roma tanuldkkal kapcsolatos pedagoégiai munkaban.

e Minél tobb iskolaban szamoljak fel a szegregalé oktatasszervezési
formakat, és vezessék be az integracios felkészitést.

e Az integralt nevelés kialakitasa szempontjabdl kulonb6zé feltétel- és
eszkozrendszerrel rendelkezé intézmények a horizontalis tanulas ré-
vén segitsék egymast a halmozottan hatranyos helyzetl tanuldk elki-
IOnitését eredményezd intézmények kozotti és intézményeken beldli
szelekcio fokozatos felszamolasaban.

e A program tamogaté tarsadalmi kdrnyezetének megteremtése.

e Csoportmunkara alkalmas, tanulébarat iskolai kornyezet kialakitasa.
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A palyazat célcsoportjai: tantestiletek, pedagoégusok, gyermekjoléti szol-
galat munkatarsai, a helyi polgarmesteri hivatal szakapparatusanak munka-
tarsai, helyi dontéshozdk.

Intézményi célcsoport: azok az altalanos iskolak, amelyekben a 11/1994.
(V1.8.) MKM rend. 39/D § 5) bekezdésben meghatarozott feltételeknek megfe-
leld, hatranyos helyzetiinek minésitett tanulék szama eléri a 100 f6t, vagy
aranyuk eléri a tanuldi 6sszlétszam 20 szazalékat, de nem haladja meg az 50
szazalékat,' és a 11/1994 (VI.8.) MKM rend. 39/E § alapjan integracios felké-
szitést vezettek be vagy kivannak bevezetni a 2005/2006., illetve a
2006/2007. tanévben.

A programba konzorciumi partnerek is bevonhatok (helyi cigany kisebbsé-
gi bnkormanyzatok, helyi roma civil szervezetek).

HEFOP 2.1.7. program — Az iskolak k6z6tti szegregacié csékkentése

A program célja a halmozottan hatranyos helyzetl tanuldk iskolai szegregaci-
6janak (koncentraciojanak) csdkkentése tobb oktatasi intézmény és fenntarto-
ik egyuttmikodése révén akar egy telepllés, akar tobb telepulésbdl allé kis-
térség szintjén.

A program elemei:

e a halmozottan hatranyos helyzeti tanuldk integracidjanak tdAmogatasa
a telepulés/telepulések intézményeibe a befogado, illetve integralova
valo intézmények fejlesztése révén;

o a tdbbségében halmozottan hatranyos helyzetl didkokat oktatd isko-
lak — helyi oktatasi igényekhez illesztett — funkciovaltasanak el6segi-
tése;

e a halmozottan hatranyos helyzetii tanulék mas tarsadalmi csoporthoz
tartozé tanuldkkal valoé egyittnevelése altal mobilitasi esélyeinek no-
velése;

e a gyermekvédelmi szakellatasban részesulé tanuldk iskolai mobilita-
sanak, a telepllés, vagy kdrnyez6 telepllés intézményeibe valé integ-
racidjanak elésegitése a befogado intézmények fejlesztése réveén.

Célcsoport: a szegregalt intézményekben és tanulécsoportokban tanuld
halmozottan hatranyos helyzetii tanuldk, a befogadd intézmény tanuléi, pe-
dagodgusok, kapcsolddo — egészséglgyi, szocialis, adminisztrativ — terilete-
ken dolgozé szakemberek, helyi ddntéshozdk, fenntartok képviselbi, kisebb-
ségi bnkormanyzatok, civil szervezetek tagjai.

' Ez a feltétel a halmozottan hatranyos helyzet(i tanulok szamat szabja meg, amelyrél az isko-

laknak nyilatkozniuk is kellett a palyazatban.
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A palyazé (a konzorcium vezetdje) lehet szegregalt altalanos iskolat, illet-
ve integralova valé altalanos iskolakat fenntarto.

HEFOP 2.1.8. program — Egyiskolas telepiilések, tobbségében halmozot-
tan hatranyos helyzetii tanulékat oktato iskolainak fejlesztése

A program elemei:

e A hatranyos helyzetl tanuldknak nyujtott oktatasi szolgaltatasok miné-
ségének javitasa.

e A hatranyos helyzet( telepllések iskolaiban tanulé gyerekek tovabb-
tanulasi esélyeinek jelentds novelése.

o Intézményfejlesztés és pedagdgiai médszertani fejlesztés.

e A hatranyos helyzetii telepulések iskolaiban a tanul6i kérnyezet mo-
dernizacidja, innovativ pedagogiai médszerek alkalmazasahoz szik-
séges infrastrukturalis feltételek biztositasa.

e A hatranyos helyzet(i teleplilések iskolaiban oktaté pedagdgusok és
tanuldk digitalis irastudasanak javitasa.

o A tantestlletek, pedagogusok a kodzponti program altal a szadmukra
biztositott pedagdgus-tovabbképzéseken sajatitsak el a tanuldk ke-
pességeinek maximalis kibontakoztatasahoz sziikséges korszerili pe-
dagogiai ismereteket.

o Attitidvaltas a hatranyos helyzetl, kiemelten roma tanulokkal kapcso-
latos pedagdgiai munkaban.

o A szil6k és az iskola partneri kapcsolatanak javitasa.

o A tarsadalmi és kulturalis kilénb6z8ség iranti érzékenység fejlesztése
a pedagogiai gyakorlatban.

e Az intézményekben az intézményen belll elkllonitést eredményezd
oktatasszervezési formak, gyakorlatok felszamolasa.

Célcsoport: az egyiskolas telepulések szegregalt iskolainak tanuldi, peda-
gogusok, kapcsolodd — egészségugyi, szocialis, adminisztrativ — terlGleteken
dolgoz6 szakemberek, helyi dontéshozok, fenntartok képvisel6i, civil szerve-
zetek, egyéb dolgozok.

Palyazhat az az intézmény, amely a telepulésen egyeduliként gondosko-
dik az alapfoku oktatasrol, és amelyben a halmozottan hatranyos helyzeti
tanuldk ardnya meghaladja az 6tven szazalékot. Az érintett telepulési 6nkor-
manyzat egyéb partnerként valé bevonasa koételezé.

A palyazati kiirasokra 6sszesen 147 iskola palyazott sikeresen. A legtobb
intézmény (99 iskola) a halmozottan hatranyos helyzetl tanuldk (kdztik a
romak) iskolan beluli integracidjara vallalkozott, 38 tobbségében hatra-
nyos (kéztik roma) gyerekeket oktatd iskola palyazott sikeresen az intézmé-
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nyek fejlesztési programjara, és minddssze 10 iskola (ill. telepllés) palyazott
eredményesen az iskolak kozotti szegregacio csdkkentésére.

1. tablazat
A palyazatok nyertesei programonként
Program Nyertes iskolak
szama
HEFOP 2.1.5 — A halmozottan hatranyos helyzet(i tanuldk integ- 99

ralt nevelése az iskolan belll

HEFOP 2.1.7 — Az iskolak kozotti szegregacié csdkkentése 10

HEFOP 2.1.8 — Egyiskolas telepllések, tébbségében halmozottan 38
hatranyos helyzeti tanuldkat oktato iskolainak fejlesztése

Osszesen 147

Forras: suliNova Kht., 2007. marcius

Az integraciés programokat kidolgozd és lebonyolitd iroda szerint a
HEFOP keretében megvaldsitott palyazati programok 2006-ban 6sszesen az
alabbi 13 tovabbképzést kinaltak a tanaroknak:

1. Integrdciés Pedagoégiai Rendszer

A tovabbképzés célja, hogy a résztvevOk sajat intézménylik mikoédésén ke-
resztlll ismerjék meg a hatékony egyuttnevelés torvényi feltételeit, rendszerét
és a kialakitasahoz szukséges integracios stratégia elméletét és gyakorlati
lépéseit, az Integracios Pedagdgiai (Keret-)Rendszer (IPR) bevezetéséhez
szikséges feltételeket.

Cél tovabba, hogy a résztvevdk elméleti ismereteket és gyakorlati tapasz-
talatot szerezzenek a kooperativ tanulasi technikakrol.

2. Arnyalt értékelés a gyakorlatban

A képzés célja megismertetni a résztvevéket az arnyalt értékelés nézet- és
tevékenységrendszerével, a pedagdgiai gyakorlatba valé beépités lehetésé-
geivel:

o tanulasi sikerességét, iskolai karriert befolyasolé hatasaval;

e a hiteles értékelés alapjat képez6 gyermekmegismerés szempontjaival
és modszereivel;

e a minGsitd és a fejlesztd értékelés az osztalyozo és az osztalyzat nél-
kali értékelés kulonbdzésegével,

e az arnyalt értékelés tanodrai és lezard eszkozeivel;

e a szulokkel vald sikeres kommunikacio modszereivel;

e sajat gyakorlatuk kialakitasanak lehetéségeivel.
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3. Tandrai differencialas a gyakorlatban

A tovabbképzés célja a differencialas elméletének, tevékenységrendszerének
megismertetése, a pedagogiai gyakorlatba valé beépités, adaptalas segitése
a kovetkez6 terileteken:

e atanuldi személyiség egészének, az egyeni tanuldi kilénbségek meg-
ismerése, elfogadasa, a megismerés modszerei;

e a kulénbozé fejlédési szukségleteknek megfeleld fejlesztéprogramok
készitése és megvaldsitasanak modszerei;

o a differencidlt tanuldsszervezés és a kilénbdz6 tanuldsszervezési
modok parhuzamos alkalmazasa a tanitasi 6ran;

e a differencialt fejlesztésnek megfelelé tananyag, taneszkdz-
kivalasztas és készités;

o differencialt értékelési eljarasok megismertetése és alkalmazasanak
elésegitése;

e a képzés eredményeként elkészll az IPR bevezetési Utemtervében
szerepl6 feladat: a differencialt tanulasszervezés helyének, szerepé-
nek meghatarozasa, a bevezetéséhez szikséges iskolaszervezési és
technikai feltételek listaja, azok pétlasahoz sziikséges projektterv.

4. Dramapedagdgia

A tanartovabbképzési kurzus célja képesseé tenni a pedagoégusokat arra, hogy
a jaték felszabadito, élményt ado erejét a nevelés és az oktatas szolgalataba
allitsak, és dramajatékok, torténetek, szituacidk feldolgozasaval segitsék a
hatranyos helyzet tanuldk beilleszkedését, valamint a nem hatranyos helyze-
ti gyerekek inkluziv attitidjének kialakulasat. Cél, hogy a kurzus elvégzése
utan a pedagoégusok a drama eszkdztarat alkalmazva, tanuléikat kooperacié-
ra 6sztonbézve, a gondolkodas és a cselekvés mechanizmusait egymasra
épitve képesek legyenek a tanuldk személyiségformalasaban hatékony lépé-
seket tenni. A kurzus célja valtozas elérése az alabbi terlleteken: partneri
viszony elfogadasa, konszenzus-készség, empatia, etikai érzék, képzelet,
irasbeli-szdbeli kommunikaciés képesség fejlédése, tolerancia, egyuttmiko-
dési készség, rugalmassag képességének fejlesztése.

5. Kooperativ tanulas

A tovabbképzeés célja megismertetni a résztveviket a kooperativ tanulasszer-
vezés alapelveivel, felkésziteni 6ket az alapvetd kooperativ modszerek kiva-
lasztasara és alkalmazasara a hatranyos helyzet(i tanulok hatékonyabb integ-
ralt nevelése érdekében. A képzés soran megismerik az 6nallé és a tarsas
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tanulas, a kooperativitas elényeit az egyuttmikoddésen és a segitségnyujtason
alapuld, az egymastol tanulas lehetéségét is felkinald sajatélményil tanulas
utjan, és felkészilnek az IPR ezen valaszthatd elemének helyi bevezetésére.

6. Professzionalis tanari kommunikacio I.

A tovabbképzés célja a résztvevd pedagdgusok professzionalis viselkedésé-
nek fejlesztése, szakmai tudatossaguk erdsitése, a kapcsolati minéség jelen-
téségének felismertetése az iskolai munkaban. A tanari viselkedésmoédok
hatasanak pontosabb megmutatdasa demonstraciés videofelvételek segitsé-
gével. A hatékonysagot segit és gatlé kommunikaciés mintak megismereése,
a segité mintak gyakorlasa, beépitése a készségtarba. Az osztalytermi munka
hatékonysaganak elemzéséhez kozds értelmezési keret, k6zds szakmai nyelv
kialakitasa. A hatranyos helyzetl tanulék eredményesebb segitése, az adap-
tiv pedagdgiai munkahoz szikséges kommunikacios készségtar fejlesztése.

7. Professzionalis tanari kommunikacio Il.

A program célja: megismertetni a résztvevéket az iskolai siker tarsadalmi 6sz-
szefliggéseivel, a tarsadalmi igazsagossagot kifejez8 tanari attitiid elemeivel,
a kapcsolati mindség jelentéségével, a professzionalis tanari kommunikaciot
segité és gatlé mintakkal. A kozbsségi és a felnétt—felnbtt kapcsolatok jelen-
téségének tudatositasa, sajatossagainak felismertetése.

Célja tovabba a professzionalis tanari kommunikacioval kapcsolatos pedago-
gus képességek fejlesztése: a tanulasi és magatartasi nehézségekkel kiizdé
hatranyos helyzetii tanuldok eredményesebb segitése, az adaptiv pedagdgiai
munkahoz sziikséges kommunikaciés készségtar fejlesztése.

8. Multikulturalis tartalmak és interkulturalis nevelés

A tovabbképzés célja a tanarok Onismeretének, Onreflexios készségeinek
gyarapitasa, sajat kulturalis 6rokséguk és a tarsadalmi el6itéletek tudatosita-
sa, a kisebbségi csoportokkal kapcsolatos pozitiv attitidék megerdsitése.
Ismereteik bévitése az elbitéletek csdkkentésének lehetséges stratégiairdl, a
kulturak kdzotti kooperaciordl és a konfliktusok okairdl, valamint a konfliktus-
kezelés modszereirdl. Az interkulturdlis nevelés-oktatas fébb jellemz&inek
megismerése, a csaladi kultura/csaladi szocializacié megismeréséhez sziik-
séges szempontok elsajatitasa. A képzési program mintat ad a pedagogus
sajat tanitasi gyakorlataban is alkalmazhaté valtozatos moédszerekre és esz-
kozokre is.
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9. Tevékenységkézpontu pedagdgiak

A képzés célja, hogy:

e a részt vevl pedagdégusok a tevékenységkdzpontl pedagogiak elmé-
leti és mddszertani bazisabdl olyan ismereteket és sajat élményl ta-
pasztalatokat szerezzenek, amelyek alkalmazhatok az egyuttnevelés
soran és segitik annak hatékonysagat.

e A pedagdgusok szemléletvaltasanak segitése és modszertani reper-
toarjuk bévitése a tevékenységkdzpontlu pedagogiak elméletének és
gyakorlatanak azon elemein keresztul, amelyek hatékonyan szolgal-
hatjak az egyuttnevelést.

e Tovabbi cél, hogy a résztvevék megtapasztaljak a reflektiv szemlélet-
mod mikodését; fejlédjon reflexidés, kooperativ, szervezési és kom-
munikaciés készséguk.

10. Ovoda-iskola 4tmenet megkénnyitése

A képzés célja, hogy a pedagdégusokban a sajat pedagdgiai tevékenységikre
vonatkozé elképzelés gyakorlatorientalt legyen, szerepfelfogasukban a tarsa-
dalmi valésag teljessége jelenjen meg. A résztvevék felkészitése a hatranyos
helyzetl gyermekek egyéni sajatossagaira alapozott, megfeleld Utem, fo-
lyamatos, integralt kdzegben térténé nevelésére, a 4-8 éves gyerekek meg-
nyilvanulasainak ért6 fogadasara és szakszerl kezelésére, a jaték és a jaté-
kos tanulas fogalmanak vilagos elkilonitésére, az 6vodapedagdgusi és tanitoi
hatékonysag és egyuttmikddés novelésére.

11. Projektpedagégia

A program célja, hogy a tovabbképzésben részt vevdk szerezzenek pedagé-
giai gyakorlatukban alkalmazhaté ismereteket a projektpedagogia 6sszefiiggd
rendszerével kapcsolatosan: tanulaselméleti hattér, térténet, projektmddszer-
rel kapcsolatos alkalmazhaté tanulasszervezeési eljarasok, a felmertlé prob-
Iémak kezelése, ellendrzési/értékelési formak hasznalata, a hatranyos helyze-
t0 tanuldk integralt nevelésében, oktatasaban valé hasznalat. Tovabbi cél a
projektmunka megszervezésének és eredményes lebonyolitdsanak elsajati-
tasa és a projektpedagdgia sajat gyakorlatba torténd bevezetése.
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12. Hatékony tanul6-megismerési technikak I.

A tovabbképzés célja a résztvevd pedagdgusok elméleti és moddszertani is-
mereteinek bévitése a tanulok személyiségének megismerésére és a szemé-
lyiségfejl6dést befolyasold kornyezeti tényezdk feltérképezésére.

Pedagogiai kompetencia erdsitése a tanulé-megismerési modszerek kreativ
alkalmazasaban a pedagdgiai medfigyelés, dokumentumelemzés, interju-
technikak és kérddives eljarasok teriletén. Cél tovabba, hogy e modszerek
alkalmazasaval a pedagégusok mélyebben, elbitéletmentesen megismerjék a
hatranyos helyzetli gyermekek iskolai teljesitményét meghatarozé tényezé-
ket, a viselkedést meghatarozo értékek, attitiddk, érzelmek és motivaciok
sajatossagait, valamint a tanuldkra haté kdzvetlen kérnyezeti jellemzéket, és
ez alapjan tervezhessék tovabbi pedagdgiai tevékenységuket.

13. Hatékony tanulé6-megismerési technikak Il.

A tovabbképzés célja a résztvevé pedagdgusok elméleti és modszertani fel-
készitése a tanuldk személyiségének megismerésére, a kérnyezeti tényezék
feltérképezésére, valamint a gyermek fejl6dését segité tamogatd/patronald
halézat kiépitésére. Pedagogiai kompetencia kialakitasa a tanulo-
megismerési modszerek alkalmazasaban a pedagodgiai megfigyelés, doku-
mentumelemzés, interjutechnikak és kérdbives eljarasok teruletén. E mdd-
szerek alkalmazasa lehet6vé teszi, hogy a pedagdégusok megismerjék a hat-
ranyos helyzetli gyermekek értelmi mikddésének jellemzdbit, az értékek, atti-
tidok, érzelmek és motivaciok sajatossagait, kapcsolathalézataik mikodését.
A pedagdgusok felkészitése a patronald rendszer potencialis tagjainak meg-
talalasahoz és pedagdgiai tanacsadoi feladatok ellatasahoz.

Modszerek

Mivel a hatasvizsgalat célja kifejezetten a tovabbképzési programok értéke-
lIése volt, a projekt egyéb fejlesztési célkitlizéseit nem vizsgaltuk. Kutatasunk
alapsokasagat a sikeresen palyazo iskolak pedagogusai jelentették.

A tovabbképzések hatasvizsgalatat empirikus szocioldgiai eszkézdkkel
végeztik el. A kutatas két szakaszbdl allt: a tovabbképzések megkezdése
el6tt (2006 tavaszan) és a tovabbképzés befejezése utan (2007 tavaszan)
is megkerestiik az érintett iskolak pedagogusait.

Az elsé szakaszban kérdbives adatfelvételre kerllt sor a palyazatokban
nyertes iskolak igazgatoival, illetve a tovabbképzéseken részt vevd pedago-
gusokkal. A minta teljes kori volt, vagyis mind a 147 iskolat megkerestik; a
valaszadas 6nkéntessége miatt ténylegesen csak 141 iskola vett részt az
adatfelvételben. Az iskolakban minden olyan tanart megkerestink, aki részt
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vett a tovabbképzéseken; 6sszesen 2569 pedagégus toltotte ki kérddiviinket.
(Az iskolai adatfelvételbél ismerjik az intézmények tantestileteinek létsza-
mat. Ennek alapjan a tanarok 78,6 szazaléka valaszolt kérdivinkre.)

A kérdGives adatfelvételt visszautasité iskolavezeték mellett, sajnos, tébb
tucat olyan pedagogus is akadt, aki megtagadta a valaszadast, illetve értékel-
hetetlenll adta vissza a kérd6ivet. Az adatok feldolgozasat az is nehezitette,
hogy a rogzitett kérddivek kbzel egynegyedében a valaszaddé nem adta meg
személyes adatait.

Valamennyi pedagdgustdl pontos szuletési datumot kérdeztlink annak ér-
dekében, hogy az adatfelvétel név nélkil felvett elsé és masodik kérdbivét
azonositani tudjuk. A megkérdezett 2569 pedagogus kozil 597 (23,4%) nem
adott pontos valaszt erre a kérdésiinkre, tehat az 6 adataik a szlletési datum
alapjan nem azonosithaték.

Mivel a valaszt megtagaddk magatartasa bizalmatlansagrol tanuskodik,
megproébaltuk az 6sszegylijtétt informacidk alapjan ennek okait felderiteni. Azt
tapasztaltuk, hogy a valaszmegtagadas iskolak szerint igen kilénboézik, van-
nak olyan iskolak, ahol az 50 szazalékot is meghaladja a ,bizalmatlanok” ara-
nya. Ennek oka akar a kérdez6k nem megfelel§ attitlidje is lehetne, de mivel
szinte valamennyi kérdezé esetében eléfordult valaszmegtagadas, ez a felté-
telezés kizarhatd. igy arra a kdvetkeztetésre jutottunk, hogy a pedagégusok
részérdl megnyilvanulé ,bizalmatlansag” magyarazatat vagy az iskolak tele-
pulési kérnyezetében, esetleg belsé ,légkdrében”, vagy a pedagdégusok sze-
mélyes jellemz8iben kell keresnunk.

Azt tapasztaltuk, hogy az atlagosnal is ritkabban valaszoltak a szuletési
id6t firtatd kérdésre az észak-magyarorszagi €s a dél-alfoldi iskolak pedago-
gusai, valamint azoknak az iskolaknak a pedagodgusai, akik az iskolan beluli
integracios programban vesznek részt. Az iskolak ,,belsé légkorében” vagy
a pedagogus kozosségekben rejlé ,hangulati elemeken” tul tehat legna-
gyobb valésziniiséggel a lakdhelyi kornyezet hatasat, illetve a progra-
mok céljaval valé azonosulasban rejlé kiilonbségeket kell elfogadnunk a
nagyobb aranyu valaszmegtagadas magyarazataul.
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2. tablazat
A valaszmegtagado6 pedagdégusok aranya az iskolak jellemzéi alapjan

Iskolak jellemzéi Vélaszmegt(zi}c(])?dék aranya
Régié
Eszak-Magyarorszag 30,6
Eszak-Alféld 19,7
Dél-Alféld 26,8
Dél-Dunantul 21,4
Kdzép- és Nyugat-Dunantul, Kézép-Magyarorszag 24,3
Program
Iskolan bellli integracio 25,0
Iskolak kdzbtti integracid 17,8
Szegregalt iskoldk fejlesztése 20,8
Minta atlaga 23,4
Osszesen (N) 597

Iskolai adatlap 2006

A pedagégusok személyes jellemzéit vizsgalva azt tapasztaltuk, hogy a
valaszt megtagadok sem a kemény valtozék tekintetében (életkor, nem,
szarmazas, iskolai végzettség stb.), sem a romakkal szembeni el6itéletek
tekintetében nem mutattak jellemzd eltéréseket, tehat a ,bizalmatlansag”
ezekkel a tényezb6kkel nem magyarazhaté. Ugyanakkor a pedagégusok mun-
kahelyi statusa, valamint anyagi korilményei Osszefiiggést mutattak a va-
laszmegtagadassal. A beosztott tanaroknal gyakoribb volt a valaszmegtaga-
das, mint az igazgatdknal, igazgatohelyetteseknél, de még a munkakdzos-
ség-vezetbk és osztalyfbnokok is valamivel gyakrabban valaszoltak, mint
azok, akiknek semmilyen vezetd pozicidjuk nincs. Ezen felll az adatokbdl az
is kiderult, hogy kérdéslinkre gyakrabban valaszoltak azok a pedagégusok,
akik az atlagosnal jobbnak itélik meg anyagi helyzetiket, mint azok, akik az
anyagi korulményeket jelz6 skala alsobb fokozatain allnak. Vagyis arra a ko-
vetkeztetésre jutottunk, hogy a pedagégusok munkahelyi statusa, valamint
a koriilményekkel valé elégedettsége is befolyasolta a valaszadast.
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3. téblazat
A valaszmegtagado6 pedagégusok aranya a pedagdégusok jellemzdi alapjan

Személyes jellemzék | Valaszmegtagaddk aranya (%)
Munkahelyi beosztas
Igazgaté 8,3
Igazgatéhelyettes 17,6
Beosztott tanar 23,5
Anyagi skala atlaga
Atlag alatti 23,8
Atlag feletti 17,7
Osszesen (tlag) 23,4
Valaszmegtagaddk szama 597

Iskolai adatlap 2006

2007 tavaszan, a tovabbképzés befejeztével ujra felkerestik az iskolakat.
A minta esetszama ekkor tovabb csokkent. Ennek részben az volt az oka,
hogy az eltelt egy év alatt tdbb iskola is megsziint vagy atszervezték, illetve
olyan iskolak is akadtak, amelyek megriadtak a palyazat finanszirozasi feltét-
eleitdl, bonyolult adminisztraciojatdl, és visszavontak a palyazatukat. igy ész-
szesen 132 iskola 2091 tanara toltotte ki masodik kérddivinket. A kérddives
adatok kiegészitéseként 30 pedagogussal strukturalt mélyinterjat is készi-
tettlink a tovabbképzések értékelésérél. A tanarok kivalasztasanal arra tore-
kedtlink, hogy a tanitok és a kllonb6zé szaktargyat oktatd tanarok (human,
real, készségtargyak) hasonlé aranyban keriljenek be a mintaba, illetve min-
den régiébol azonos szamu tanarral készuiljon interju.

A 2007-es adatfelvétel iskolamintaja nem tér el jelentésen a 2006-os adat-
felvételétdl. Kisebb kilonbségek abbdl adédtak, hogy a mintabdl kiesett kilenc
iskolabdl harom egy telepullésen talalhatd. A kis elemszam miatt pedig mar ez
a harom iskola is érezteti hatasat a szazalékos eloszlasokban. Emiatt tapasz-
talhatjuk, hogy az els6é adatfelvételhez viszonyitva csokkent a régiok kozul
Eszak-Magyarorszag, a telepiiléstipusok kdzott pedig a nagyvarosok minta-
beli aranya.
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4. tablazat
Az iskolak régidja és telepiiléstipusa

Iskolék jellemz6i Iskola(lz/oa)ranya Tanulcz(l;jranya

Régio 2006 2007 2006 2007
Eszak-Magyarorszag 12,1 9,8 12,5 7,9
Eszak-Alféld 27,7 28,2 34,7 36,1
Dél-Alfold 9,9 9,8 10,9 11,4
Dél-Dunantul 22,0 22,7 15,5 16,1
i‘.?z?p' es Nyugat-Dunantdl, 282 | 295 | 264 | 285

0zép-Magyarorszag
Telepliléstipus

Nagyvaros 14,9 12,1 242 19,3
Kisvaros 17,0 18,2 27,8 30,3
Kdzség 68,1 69,7 48,0 50,4
Osszesen (N) 141 132 | 34032 | 31215

Iskolai adatlap 2006, 2007

A minta elemszamanak csdkkenése a kuilénbdzé fejlesztési programok
belsé megoszlasara nem volt hatassal. Az egyes tovabbképzési programokon
bellili régiok és a telepuléstipusok szerinti kuldnbséget az észak-
magyarorszagi minta csékkenése okozza.

5. tablazat
Az iskolak telepiiléstipusa tovabbképzési programok szerint
| Iskolan belili | Iskolak kazotti | SZ89r69alt iSko-| ¢y o ocen | Iskolak
Teleplléstipus |, s o | . i lak fejlesztése o .
integracio (%) | integracio (%) (%) (%) szama
2006-0s minta
Nagyvaros 14 100 0 15 21
Kisvaros 20 - 14 17 24
Kozség 66 - 86 68 96
Osszesen (N) 95 8 38 141
2007-es minta
Nagyvaros 11 100 0 12 16
Kisvaros 21 0 14 18 24
Kozség 68 0 86 70 92
Osszesen (N) 91 6 35 132

Iskolai adatlap 2006, 2007
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6. tablazat

Az iskolak régidja tovabbképzési program szerint

- Iskolan belgli | 'SKO1aK kOZOt- - Szegregalt | 5o oo f1skolak
Régio integracio (%) ti integracié | iskolak fej- (%) szAma
(%) lesztése (%)
2006-o0s minta
Eszak-Magyarorszag 3,2 36,8 12,1 17
Eszak-Alféld 20,0 100,0 31,6 27,7 39
Dél-Alféld 10,5 10,5 9,9 14
Dél-Dunantul 26,3 15,8 22,0 31
Kbzép- és Nyugat-
Dunantul, Kézép- 40,0 53 28,4 40
Magyarorszag
Osszesen 67,9 50 27,1 100,0 141
2007-es minta
Eszak-Magyarorszag 0,0 0,0 37,1 9,8 13
Eszak-Alféld 20,9 100,0 34,3 28,0 37
Dél-Alféld 11,0 0,0 8,6 9,8 13
Dél-Dunantul 27,5 0,0 14,3 22,7 30
Kdzép- és Nyugat-
Dunantul, Kézép- 40,7 0,0 57 29,5 39
Magyarorszag
Osszesen 68,9 4,5 26,5 100,0 132

Iskolai adatlap 2006, 2007

Mint korabban emlitettik, a tanarok mar az els6 adatfelvétel soran bizal-
matlanok voltak, és kdzel egynegyedik név nélkil sem volt hajlandé megadni
a személyes adatait. Ez az arany a masodik adatfelvételnél a megkérdezettek
43 szazalékara emelkedett. Ennek kovetkeztében a feldolgozas soran szemeé-
lyekre vonatkozéan nem tudtuk 6sszekapcsolni a két adatbazist, tehat a kér-
dések dsszehasonlitd elemzését csak a pedagdogusok 6sszességére és cso-
portjaikra vonatkozéan tudtuk elvégezni.

A KUTATAS TARGYA ES MODSZEREI

19




Az iskolak jellemzoi

Az iskolak jellemzéinek elemzésénél a kdvetkez6 szempontokat vettik figye-
lembe: (1) az intézmények képzési kinalatat, (2) tanuldi dsszetételét és (3)
személyi és targyi feltételeit. Emellett azt is megvizsgaltuk, hogy az iskola
telepllése, illetve a kildénb6z8d tovabbképzési programokban valé részvétel
milyen médon befolyasolja az intézmények jellemzbit. Annak érdekében,
hogy kideritsiik, miben kilénbdznek ezek az iskoldk az ,atlagos” altalanos
iskolaktol, dsszehasonlitasul az Oktatasi Minisztérium orszagos adatait és
egy 2003-es reprezentativ vizsgalat adatait (Liské 2003) hasznaltuk fel.

A fejlesztési projektekben részt vevé iskolak szama és tanuléik 1étszama
az altalanos iskolak négy szazalékanak felel meg. Regionalis eloszlasuk
azonban a halmozottan hatranyos helyzetli (k6ztik a roma) csaladok altal
slrln lakott régiokat és telepuléseket kdveti. A projektekben részt vevd isko-
lak szama 6t szazalékponttal magasabb a keleti régidkban, mint az orszagos
arany, a tanuldk aranya pedig 15 szazalékponttal magasabb az orszagosnal.
A fejlesztésekben a Koézponti és a Kézép-Dunantuli Régio iskolaibol az atla-
gosnal kevesebben, mig az észak-alfoldi és dél-dunantuli iskolak koézil az
atlagosnal tébben vesznek részt. Az alabbi tablazat adataibdl az is jél latszik,
hogy a projektekben részt vevd iskoldk kdzott az orszagosnal Iényegesen
magasabb a kistelepulési iskolak aranya.

7. tablazat
Az iskolak régidja és telepiiléstipusa
L Iskolak aranya (%) Tanulok aranya (%)
Iskolak jellemzGi Minta | Orszagos adatok | Minta | Orszagos adatok
Régié
Eszak-Magyarorszég 12,1 16,3 12,5 13,6
Eszak-Alféld 27,7 15,3 34,7 17,7
Dél-Alfold 9,9 13,0 10,8 13,4
Dél-Dunantul 22,0 11,7 15,6 9,6
Ko6zép-Dunantul 7,0 11,7 71 11,2
Nyugat-Dunéantul 14,2 12,5 8,8 9,4
Kdzép-Magyarorszag 7.1 19,5 10,5 25,1
Telepliléstipus
Nagyvaros 14,9 23,3 24,2 n. a.
Kisvaros 17,0 22,4 27,8 n. a.
Kdzség 68,1 54,3 48,0 n. a.
Osszesen (N) 141 3614 34 032 861 858

Iskolai adatlap 2006; Oktatasi Evkényv 2005/2006 (OKM 2006)
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A regiondlis és a telepuléstipus szerinti eloszlas fejlesztési programok
szerint is kUldnbdzik. Az iskolan bellli integraciora fé6ként a dunantuli iskolak
palyaztak, mig a szegregalt iskolak fejlesztésére és az iskolak kdzotti integra-
ciora féként az észak-magyarorszagi és az alfoldi iskolak koérébdl kertltek ki a
palyazok. A szegregalt iskolak fejlesztési programjaban féként kdzségi iskolak
vesznek részt, és ugyancsak a kézségi iskolak alkotjak az iskolan beldli integ-
raciés program résztvevéinek tobbsegét is. Az iskolak kozotti szegregacid
felszamolasara viszont kizarélag nagyvarosi iskolak vallalkoztak.

8. tablazat
Az iskolak régioja és telepiiléstipusa tovabbképzési programok szerint

Iskolan Iskolak | Szegregalt
| L bellli in- kozotti iskolak | Osszesen | Iskolak
skolak jellemzéi c o | .y : X X
tegracié | integracio |fejlesztése (%) szama
(%) (%) (%)
Régié
Eszak-Magyarorszag 3,2 - 36,8 12,1 17
Eszak-Alfold 20,0 100,0 31,6 27,7 39
Dél-Alfold 10,5 - 10,5 9,8 14
Dél-Dunantul 26,3 - 15,8 22,0 31
Kbzép- és Nyugat-
Dunantul, Kozép- 40,0 53 28,4 40
Magyarorszag
Telepliléstipus
Nagyvaros 13,7 100,0 0,0 14,9 21
Kisvaros 20,0 - 13,2 17,0 24
Kbdzség 66,3 - 86,8 68,1 96
Osszesen 95 8 38 100,0 141

Iskolai adatlap 2006

A vizsgalt iskolak fenntartoik alapjan is eltérnek az orszagos helyzetképtél.
Mig az Osszes altalanos iskola 87 szazaléka mikddik helyi dnkormanyzati
fenntartasban, addig a fejlesztési projektekben részt vevd iskolak, egy egyha-
zi iskola kivételével, valamennyien helyi édnkormanyzati fenntartasban
mikodnek. Az intézmények tébbsége 6nalld igazgatasu, egyharmaduk pedig
iskolatarsulas tagja. Minél kisebb a telepuilés, annal gyakoribb, hogy az iskola
valamilyen fenntartéi tarsulasban mikddik. Mig a nagyvarosi iskolak mind-
egyike és a kisvarosiak tulnyomo tébbsége is 6nall6é igazgatasu, addig a koz-
ségi iskolak tobb mint egyharmada miikodik k6zo6s tarsulasban. Az isko-
lak kozotti integracidos program résztvevéinek mindegyike 6nallo intézmény,
mikdzben a szegregalt iskolak fejlesztési programjanak résztvevdi kézal 42
szazalék iskolatarsulasban mikodik.
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A tarsulasi forma ellenére a kiskdzségi iskolak tanuldi létszama a legala-
csonyabb. Mig az 6nall6 fenntartasu iskolaknak atlagosan 271 tanuldjuk van,
addig a k6zds fenntartasu intézmények atlagos tanuldlétszama tagintézmé-
nyenként 176 f6.

Tanuloi osszetétel

A projektekben részt vevé iskolak tdbbsége a kisebb Iétszamu altalanos isko-
lak kézé tartozik. A tanuldk atlagos létszama 244 6, ami kdzel szazzal keve-
sebb, mint amit (339 tanuld) az orszagos pedagogus-tovabbképzési kutatas
adatai mutattak (Id. Lisk6é 2003).

9. tablazat
Atlagos tanuldlétszam régionként, telepiiléstipusonként és programonként
Iskolak jellemzsi Tanulok atla- | o\ 14k szama
gos létszama
Régié
Eszak-Magyarorszag 250,8 17
Eszak-Alféld 302,7 39
Dél-Alfold 281,9 13
Dél-Dunantul 175,6 30
Kdzép- és Nyugat-Dunantul, Kézép-Magyarorszag 225,6 40
Telepliléstipus
Nagyvaros 411,8 20
Kisvaros 411,5 23
Kbzség 170,1 96
Program

Iskolan bellli integracié 246,1 93
Iskolak kdz4tti integraciéd 369,3 8
Szegregalt iskolak fejlesztése 215,4 38
Osszesen 244,8 133

Iskolai adatlap 2006

A projektekben részt vev® iskolak koziul a dunantuliak — féként a dél-
dunantuliak — az atlagosnal kisebb tanulészammal rendelkeznek, mig az al-
foldiek — féként az észak-alféldiek — az atlagosnal magasabbal, és az atla-
gosnal ugyancsak kisebbek a kbzségi iskolak. Programok szerint az iskolak
kozotti integraciora vallalkozé intézmények atlagos tanulélétszama a legma-
gasabb, és a szegregalt iskolak fejlesztésére palyazéké a legalacsonyabb.

A projektekben részt vevé 141 iskola viszonylag homogén képzési prog-
rammal rendelkezik, az osztalyok tobbségében (88%) normal tantervii
altalanos iskolai képzés folyik. Az egyéb képzési programok kozul, tanuldi
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Osszetételuknek megfeleléen, a legtdbb osztalyt (3,5%) gydégypedagdgiai
képzési céllal inditjak.

10. tablazat
Iskolai osztalyok szama és aranya (N=140)

Osztalyok tipusa Osztalyok szama Osztalyok aranya (%)
Normal 1621 88,0
Gyogypedagogiai 80 4,3
Tagozatos 63 3,5
Nemzetiségi 37 2,0
Felzarkoztatod 23 1,2
Egyéb 16 1,0
Osszesen 1840 100,0

Iskolai adatlap 2006, OKM 2006

Adataink szerint a projektekben részt vevd iskolak 23 sz&zaléka folytat
gyégypedagogiai képzést. Régiok szerint nem tapasztaltunk kialdénbséget, de
a legtobb ilyen iskola kdzségekben talalhatd. A képzési programok a palyazati
projektek szerint is karakteresen eltérnek: a szegregalt iskolak fejlesztésére
palyazo intézmeények 40 szazaléka, az iskolan bellli integraciora palyazék 19
szazaléka folytat gyégypedagogiai képzést. Ezzel szemben az iskolak kdzotti
integraciora palyazé nagyvarosok iskolainak egyikében sincsenek gyégype-
dagogiai osztalyok.

Az iskolak tanuléinak nagy tdbbsége természetesen az altalanos tantervi
képzésben vesz részt. Annak ellenére, hogy rendkivul magas a gydgypeda-
gogiai osztalyokat mikodtetd iskolak aranya (23%), és viszonylag magas az
ilyen osztalyok szama is (4,3%), a gyogypedagdgiai osztalyokba jard tanuldk
aranya megfelel az orszagos atlagnak (2,2%).

11. tablazat
Tanulék szama a kiilénb6z6 osztalyokban

Osztalyok tipusa Tanuldk szama | Tanuldk aranya (%)
Normal 31190 90,4
Gyodgypedagogiai 768 2,2
Tagozatos 1000 2,9
Nemzetiségi 587 1,7
Felzarkoztato 214 0,6
Egyéb 718 21
Osszesen 34 477 100,0

Iskolai adatlap 2006

Az egy osztalyra juté tanuldk szamat tekintve, a projektekben részt vevé
iskolak kedvezébb helyzetben vannak az orszagos atlagnal (orszagosan 19,7
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tanuld jut egy osztalyra, a mintaban viszont csak 18,4 tanuld). Ugyanakkor
2007-es felvételink idépontjaban mar érezhetd volt az Uj csoportfinansziroza-
si eljaras hatasa. Toébb iskolaban tapasztaltuk, hogy finanszirozasi okok miatt
30-35 f6s osztalyokban voltak kénytelenek oktatni a tébbségiikben nehezen
kezelhetd, hatranyos helyzetii gyerekeket.

Az egy osztalyra jutd tanulok szamat illetéen képzési programok szerint is
nagy a kulonbség: a gyégypedagodgiai tanterv szerint tanuldk fele annyian
vannak egy osztalyban (atlagosan 9,9 f8), mint a ,normal” osztalyokban. Az
egy osztalyra juté tanuldk szama régidk és telepuléstipusok szerint is eltér.
Dél-Alféldon atlag alatti, Eszak-Alféldon atlag feletti. Telepiiléstipusok szerint
pedig azt tapasztaltuk, hogy minél nagyobb a telepllés, annal magasabb az
egy osztalyra jutd tanulék szama (a nagyvarosokban atlagosan 21,5 f6, a
kisvarosokban atlagosan 19,8 f6, a kdzségekben pedig atlagosan 16,8 f6).
Fejlesztési programok szerint is eltérnek az osztalylétszamok: a szegregalt
iskolak fejlesztésében részt vevl kisteleplilési intézményekben atlag alattiak,
az iskolak kozotti integraciés programban részt vevd nagyvarosi iskolakban
pedig atlag felettiek az osztalylétszamok.

12. tablazat
Egy osztalyra juté tanulék szama régidnként, telepiiléstipusonként
és programonként

Iskolék jellemz6i Egy osztélyr’a juté tanuldk Iskplék

szama szama
Régié

Eszak-Magyarorszag 17,4 17

Eszak-Alféld 20,5 39

Dél-Alfold 16,0 13

Dél-Dunantul 16,6 30

Kozép- és Nyugat-DunantuI, Kozép- 17.3 40

Magyarorszag

Telepliléstipus

Nagyvaros 21,5 20

Kisvaros 19,8 23

Kbzség 16,8 96

Program

Iskolan bellli integracié 18,1 93

Iskolak kdzotti integracio 21,2 8

Szegregalt iskolak fejlesztése 16,9 38

Osszesen 18,0 139

Iskolai adatlap 2006

Az igazgatdktdl dsszegyUjtott informaciok szerint a fejlesztési projektek-
ben részt vevd iskolak tanuldéinak tébb mint fele hatranyos helyzet,
tobb mint egytizede veszélyeztetett és tobb mint egyharmada roma
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szarmazasu. Az orszagos adatokhoz képest kétszer nagyobb a hatranyos
helyzetl tanulok aranya, a veszélyeztetettek aranyat tekintve ennél 1ényege-
sen kisebb a kiilénbség.?

A kuldénbdz6 képzési programok szerint is eltér a tanuldi 6sszetétel. Mig a
tagozatos és az egyéb osztalyokban alig akadnak hatranyos helyzet(i gyere-
kek, addig a gyégypedagodgiai és a felzarkoztatd képzesben részt vevéknek
szinte mindegyike hatranyos helyzeti vagy veszélyeztetett. A gyogypedago-
giai osztalyokban kiléndsen magas a roma tanuldk és a veszélyeztetett tanu-
I6k aranya.

A romak aranya nemcsak képzési programok szerint kilénb6zik, hanem
az iskola egyéb jellemzéi szerint is. A dél-alféldi és a harom fejlett régidéban
(K6zép- és Nyugat-Dunantul, K6zép-Magyarorszag) atlagon aluli az aranyuk,
mig az észak-magyarorszagi iskolakban csaknem az atlagos érték duplaja
(60%). Telepuléstipusonként is karakteresek a kulénbségek: a varosi iskolak-
ba az atlagosnal kevesebb (28%), a kdzségi iskolakba pedig az atlagosnal
tobb roma tanulé jar (39%).

A fejlesztési programok is szoros kapcsolatot mutatnak az iskolak roma
tanuldinak létszamaval. Az iskolan bellli integraciés programra vallalkozé
intézményekben a legalacsonyabb a romak aranya (25%), az iskolak kozotti
integraciét szolgalé programban egyharmados, mig a szegregalt iskolak fej-
lesztésére szolgald programban kozel 60 szazalékos.

13. tablézat
Tanuldék 6sszetétele a kiilonb6z6 osztalyokban

Hatranyos hely- . Roma tanu- | Osszes

. , o . Veszélyeztetettek . . .
Osztalyok tipusa | zetlek aranya aranya (%) |6k aranya tanuld
(%) ya (7o (%) szadma

Normal 51,8 13,2 36,4 31190
Gybgypedagogiai 86,4 46,2 76,8 768
Felzarkoztatd 91,1 29,7 86,9 214
Tagozatos 15,2 10,6 294 134
Egyéb 37,5 3,0 38,5 718
Osszesen 51,8 12,5 36,1 33024

Iskolai adatlap 2006

Azt is megvizsgaltuk, hogy a romak koérében hogyan alakul a hatranyos
helyzetlek és a veszélyeztetettek aranya. Azt tapasztaltuk, hogy a romak
dontd tobbsége hatranyos helyzetii, és a romak kérében tébb mint két-
szer magasabb a veszélyeztetett tanulok aranya. Képzési programok sze-
rinti eloszlasuk az orszagosan jellemzd helyzetet kdveti, vagyis a romak kozdl
is a hatranyos helyzetlek jarnak leggyakrabban gyégypedagogiai és felzar-

2 Orszagosan a hatranyos helyzet(i tanulok aranya 26,5%, a veszélyeztetetteké 8,3% (Id. OKM
2006).
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kéztatd osztalyokba, és a romak kozil is a hatranyos helyzetliek kerlinek be
legritkdbban tagozatos osztalyba.

14. tablazat
Roma tanulék 6sszetétele a kiilonb6z6 osztalyokban
(6sszes roma tanulé = 8707)

Hatranyos Hatranyos Veszélyeztetett Veszélyeztetett
Osztalyok tipusa | helyzet(i romak | helyzet(i romak | romak aranya . .
. . romak szama
aranya (%) szama (%)
Normal 80,7 6349 29,4 1663
Gyogypedagdgiai 78,6 325 59,6 224
Felzarkoztatd 89,5 149 30,3 41
Tagozatos 53,6 42 32,0 10
Egyéb 70,3 102 11,7 2
Osszesen 79,5 6973 28,2 1945

Iskolai adatlap 2006

A tanulok 6sszetétele az iskolak foldrajzi elhelyezkedése alapjan is eltér.
A gazdasagilag legfejlettebb harom régiéban a legalacsonyabb a hatranyos
helyzetl tanuldk aranya (35%), és itt a romak aranya is joval atlag alatti
(24%). Az alfoldi régidk és Dél-Dunantul iskolaiban hasonlé a hatranyos hely-
zetliek aranya (57-58%), mig a romak aranya a Dél-Alféldon a legalacso-
nyabb (16%). A hatranyos helyzetliek és a romak aranya is Eszak-
Magyarorszagon a legmagasabb (66 és 61%). A fejlett régidkhoz képest itt
kétszer akkora a hatranyos helyzetliek aranya, a romaké pedig csaknem ha-
romszorosa az atlagnak.

A tanuléi 6sszetétel teleplléstipusok szerint is latvanyos kilénbségeket
mutat. Minél kisebb a teleptilés, annal magasabb a hatranyos helyzetl tanu-
I6k és a romak aranya. Mig a nagyvarosokban a tanulék egyharmada, addig a
kézségekben mar a tanuldk tébb mint fele hatranyos helyzetli. A romak ara-
nya is hasonlé tendenciat mutat, de naluk kisebbek a kuldnbségek, ha az
egyes telepuléstipusokat nézzuk.

A tanuléi dsszetétel fejlesztési programonként is eltér. Az iskolan belli in-
tegracidra iranyuld programban az atlagosnal alacsonyabb a hatranyos hely-
zetlek, a veszélyeztetett tanuldk és a romak aranya is, mig a szegregalt isko-
lak fejlesztését szolgalé programban mindharom csoport aranya joval maga-
sabb az atlagnal.
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1. abra Tanulék 6sszetétele programonként

Romak aranya
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|
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Iskolai adatlap 2006

A 2006-os tanuldlétszamok mellett azt is megvizsgaltuk, hogyan alakult az
iskolak demografiai helyzete a kézelmultban. Egy—két iskola kivételével min-
dentt jellemzé volt a tanulélétszam csdkkenése. Azokban az iskolakban is
csokkent a létszam, ahol tarsulasos formaban mikddtetik az iskolat. A lét-
szamcsdkkenés oka a kistelepiléseken nemcsak a demografiai apaly, hanem
az is, hogy a teleplléseken nincs munkahely, s ezért gyakori a bekoltdzés
nagyobb telepllésekre. Azt tapasztaltuk, hogy mikdzben az elmult harom év
alatt az 6sszes tanul6 szama hozzavetbleg ezer diakkal (4%) csokkent, addig
a roma gyerekek aranya 15 szazalékkal nétt, s igy aranyuk a vizsgalt iskolak-
ban fokozatosan emelkedett. Kildndsen szembetlind volt a roma tanuldk ara-
nyanak ndvekedése a dél-dunantuli, a nyugat-dunantuli és a kozép-
magyarorszagi iskolakban, a Kistelepilési iskolakban, valamint az iskolan
bellli integraciés programra palyazoé iskolakban. A romak aranyanak néveke-
dése egyuttal a hatranyos helyzetliek aranyanak névekedését is jelenti. Ez
nemcsak azért van igy, mert a romak kézott az atlagosnal magasabb a hatra-
nyos helyzetliek aranya, hanem azért is, mert a romak szamanak gyarapoda-
saval a jobb tarsadalmi helyzetli gyerekeket mas iskolakba (olykor mas tele-
pulésekre) viszik el a szileik.
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15. tablazat
A tanulok létszamanak valtozasa régionként, telepiiléstipusonként és progra-
monként 2003 és 2006 kozott (2003=100%)

Vg Roma tanuldk ara- .

Iskolék jellemzdi Ta’nuI0|’Ietszam nyanak valtozasa ISk9|ak
valtozasa (%) (%) szama
Régié
Eszak-Magyarorszag 98,1 105,1 15
Eszak-Alf6ld 97,5 104,5 30
Dél-Alféld 93,3 102,7 7
Dél-Dunantul 96,1 129,9 19
nggp- és Nyugat-[?unantul, 943 122.1 32
Kdzép-Magyarorszag
Telepliléstipus
Nagyvaros 94 1 100,0 15
Kisvaros 97,3 111,4 16
Kbdzség 96,0 118,4 72
Program

Iskolan bellli integracié 95,4 121,8 65
Iskoldk kdzbtti integracio 95,4 83,2 5
Sz_egregalt iskolak 97.4 1053 33
fejlesztése
Osszesen 96,0 114,6 103

Iskolai adatlap 2006

A projektekben részt vevé iskolak tanuléinak kozel 17 szazaléka bejaro.
Ez lényegesen magasabb, mint az orszagos atlag (12%). A romak kérében
még magasabb ez az arany, k6zuluk minden 6todik tanulé lakik mas tele-
puilésen.

16. tablazat
A bejarok aranya

Bejaro tanuldk Bejarok szama Bejarok aranya (%)
Bejarok (minta) 4172 16,7
Roma bejarék (minta) 1132 19,7
Bejarok (orszagos adatok) 99 451 11,6

Iskolai adatlap 2006, OKM 2006

Adataink szerint féként a dél-dunantuli tanuldk kényszeriinek mindennapi
utazasra, mig az észak-alfdldiek kérében alig 5 szazalék a bejardk aranya. A
roma tanuldk kozétt szintén Eszak-Alféldon a legalacsonyabb a bejardk ara-
nya, 6k leginkabb a legfejlettebb harom régidban kényszerllnek napi ingazas-
ra. Nyugat- és Kozép-Dunantulon, valamint Kézép-Magyarorszagon a
romak kozel egyharmada lakik mas telepiilésen. Az iskola telepuléstipusa
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szerint azt lathatjuk, hogy minél kisebb a telepllés, annal gyakoribb a tanuldk
ingazasa. A kistelepiiléseken hétszer magasabb a bejarék aranya, mint a
nagyvarosokban. A romak kdrében telepiléstipusok szerint még nagyobb a
kulénbség. A varosiakhoz képest majdnem tizenharomszor tébben ingaznak
naponta a kdzségek kozott. Tovabbképzési programok szerint a bejarok ara-
nya az Osszes tanulét tekintve nem mutat kilénbséget, de a roma bejardk
aranya az atlagnal magasabb azokban az iskolakban, ahol az iskolan beldli
integralt nevelést tlzték ki célul.

17. tablézat
Tanulok 6sszetétele régionkeént, telepiiléstipusonként és programonként

| o Osszes bejaro at- | Roma bejarok atla- | Iskolak

skolak jellemzéi . . .
lagos aranya (%) gos aranya (%) szama

Régio

Eszak-Magyarorszag 19,2 16,6 15

Eszak-Alféld 4,5 2,8 30

Dél-Alfold 10,8 14,2 6

Dél-Dunantul 30,6 31,6 20

nggp- és Nyugat-l?unantul, 18,1 204 35

Kbzép-Magyarorszag

Telepliléstipus

Nagyvaros 3,7 2,1 16

Kisvaros 6,6 54 15

Kbzség 21,8 26,2 75

Program

Iskolan bellli integracio 17,6 224 67

Iskolak kézotti integracio 0,6 0,2 5

Szegregalt iskolak fejlesztése 17,3 17,0 34

Osszesen 16,7 19,7 106

Iskolai adatlap 2006

A bejarok aranyat elsésorban a falusi kisiskolak megszintetése és dssze-
vonasa magyarazza. Az dnalléan mikoédé intézményekbe az atlagosnal ke-
vesebben jarnak be mas telepllésekrdl, mig a tarsulasban mikddé iskolak-
ban az atlagosnal Iényegesen magasabb a bejarék aranya. Mindemellett az
onalléan mikddd intézményekben csaknem azonos a bejardk aranya a ro-
mak és az dsszes bejaro tanuld esetében, de a k6zds igazgatasu intézmé-
nyekben a roma bejarok aranya joval magasabb, mint az 6sszes tanulé-
ké. Vagyis az elmult évek intézmény-6sszevonasai hatranyosabban érin-
tették a roma, mint a nem roma tanulokat.
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18. tablazat

A bejarok aranya az iskola fenntartasa szerint

Iskolafenntartas Bejarok aranya (%) | Roma bejardk aranya (%) | Iskolak szama
Onallo 15,5 15,8 77
K6z6s igazgatasu 19,7 29,8 29
Tarsulas tagja 24,6 27,2 37
Nem tagja tarsuldsnak 12,5 15,6 69
Osszesen 16,7 19,7 106

Iskolai adatlap 2006

Az igazgatok beszamoldi szerint az iskolak tulnyomo tdbbsége (82%) mas
telepllésekrdl is fogad tanuldkat, atlagosan 3,7 telepulésrdl. Ennél joval ki-
sebb azoknak az iskolaknak az aranya, amelyek beiskolazasi korzetébdl mas
telepulések iskolaiba jarnak el a tanuldk (57%). Telepulésenként atlagosan
18,8 tanulo (0sszesen 1523 diak) jar at masik telepulésre iskolaba.

19. tablazat

Hany telepiilésrél jarnak be iskolaba régionként, telepiiléstipusonként
és programonként?

Iskolék jellemz6i TeIepUIés’ek atlagos Iskglék

szama szama
Régié

Eszak-Magyarorszag 5,3 16

Eszak-Alféld 1,8 26

Dél-Alféld 3,1 10

Dél-Dunantul 4,7 28

Kdzép- és Nyugat-Dunantul, Kézép- 38 36

Magyarorszag '

Telepliléstipus

Nagyvaros 7,0 13

Kisvaros 3,7 21

Kdzség 3,2 82

Program

Iskolan bellli integracié 4,2 81

Iskolak kdzotti integraciéd 1,6 3

Szegregalt iskolak fejlesztése 2,8 32

Osszesen 3,7 116

Iskolai adatlap 2006

Ahogy mar a bejarék szamanal is megfigyelhettik, féként a dél-dunantuli
€s az észak-magyarorszagi iskolai fogadnak mas telepulilésekrdl is gyereke-
ket, mig az észak-alfoldiekre ez kevésbé jellemz6. Telepulléstipusok szerint a
bejaras a nagyobb varosok iskolait érinti leginkabb. Palyazati programok sze-

30

AZ ISKOLAK JELLEMZOI




rint az iskolan bellli integraciora térekvék kérében az atlagosnal magasabb,
mig a masik két programban részt vevék kdzott az atlagosnal alacsonyabb
azoknak a telepuléseknek a szama, ahonnan bejard tanuldk érkeznek.

Mas telepilés iskolajanak valasztasa nem kapcsolhatdé egy-egy régidhoz
vagy telepulléstipushoz, viszont az iskolak roma tanuléinak aranya jelentésen
befolyasolja az ,elvandorlast”. Azt tapasztaltuk, hogy a romak aranya és a
mas telepllésre atjarok szama szignifikans és er6s pozitiv kapcsolatot mutat.
Vagyis minél nagyobb az iskolaban a roma gyerekek aranya, annal tobb
tanulé jar el mas telepiilések iskolaiba.

A palyazati programok szerint az adatok azt mutatjak, hogy a kistelepulési
szegregalt iskolak fejlesztésére iranyuld program résztvevéinek telepuléseirdl
kétszer nagyobb az elvandorlé tanulok aranya, mint az iskolan beldli integra-
ciot ceélul kitizdé program iskoldinak telepuléseirdl. A fejlesztési programra
palyazé Kisiskolak kedvezétlen tanuldi dsszetételének kialakulasaban nem-
csak a teleplilési adottsagoknak van szerepe, hanem annak is, hogy azokbél
az iskolakbdl, amelyek egyetlen iskolaként miikodnek az adott telepulé-
sen, és ahol az elmult években dinamikusan emelkedett a roma tanulék
aranya, ott hatarozottan megindult a nem romak elvandorlasa a szom-
szédos telepiilések iskolaiba.

20. tablazat
Hany telepiilésrél jarnak be régionként, telepiiléstipusonként és programonként?

| A Mas telepllésre jar6 tanuldk Iskolak

skolak jellemzéi . . o .
atlagos aranya (%) szama

Romék aranya®

Atlag alatti 14,6 36

Atlag feletti 27,7 30

Osszesen 18,8 69

Program

Iskolan bellli integracio 14,8 60

Iskolak kdzdbtti integracio n. a. n. a.

Szegregalt iskolak fejlesztése 30,2 21

Osszesen 18,8 81

Iskolai adatlap 2006

Targyi felszereltség

Az iskolak atlagosan 2,2 épiiletben miikodnek, amelyeknek ko6zel fele
felujitdsra szorul. Az igazgatdk szerint csupan az iskolaépiletek egy6tdode

® A romak aranya alapjan az iskolakat két csoportba soroltuk: atlag alatti és atlag feletti cso-
portokat alkottunk. A vizsgalt iskolakban atlagosan 36% a romak aranya.
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van jo allapotban. Az éplletek allapota Osszefliggést mutat a telepllések
nagysagaval. Mig a nagyvarosi iskolak kézel haromnegyede szorul felujitasra,
€s csupan egy nagyvarosi igazgatdé mondta azt, hogy az iskola épilete meg-
felel6 allapotban van, addig a kdzségi iskolak tobb mint egynegyedét itélték
az igazgatok jol karbantartottnak, és csak 43 szazalékarol mondtak azt, hogy
az épulet felujitasra szorul.

Adataink szerint a fejlesztési projektekben részt vevd iskolak zsufol-
tabbak, mint az orszagos atlag. A kdvetkezd tablazat az iskolak atlagos
termeinek szamat, az egy teremre jutd tanuldlétszamot, illetve az igazgatok
szerint hianyz6 tantermek atlagos szamat mutatja, az orszagos adatokkal
valé 6sszehasonlitasban.

21. tablazat
Tantermek szama

Minta Orszagos adatok
Tanterem tipusa Tantermek E_gy'tanter('emre Még szukse- _Egy terer'nr'e
. X juté tanulolét- | ges tantermek | juto tanuldlét-
atlagos szama . . .
szam szama szam
Normal 10,9 23 0,8 21,0
Szakterem 2,7 106 0,7 70,8
Szamitégépterem 1,1 223 0,4 -
Kiscsoportos 1.3 174 08 )
terem
Tanmiihely 0,3 216 0,2 -
Koényvtar 0,7 254 0,2 -
Tornaterem 1,0 218 0,4 206
Ebédlé 0,8 226 0,2 -

Iskolai adatlap 2006, OKM 2006

Azt tapasztaltuk, hogy zsufoltsag tekintetében a dél-dunantuli iskolak van-
nak a legkedvezdbb helyzetben, és az észak-magyarorszagiak helyzete a
legkevésbé kedvezd. Telepuléstipusok szerint a kdzseégi iskolak helyzete e
tekintetben jobb, mint a varosiaké. A legnagyobb zsufoltsag a kisvarosi isko-
lakban tapasztalhaté. Fejlesztési programonként vizsgalva a helyzetet, zsu-
foltsag tekintetében a kisteleplilési szegregalt iskolak helyzete latszik a legin-
kabb kedvezének.
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22. tablazat
Tantermek szama az iskolak jellemzoi alapjan

Iskolék jellemz6i Egy teremre j,uté tanulélét- Iskplék
szam szama
Régié
Eszak-Magyarorszag 17,4 17
Eszak-Alféld 20,5 39
Dél-Alfold 16,0 13
Dél-Dunantul 16,6 30
Kbézép- és Nyugat-DunantuI, Koézép- 17.3 40
Magyarorszag
Teleplilés
Nagyvaros 21,5 20
Kisvaros 19,8 23
Kozség 16,8 96
Program
Iskolan bellli integracio 18,1 93
Iskolak kdzbtti integracid 21,2 8
Szegregalt iskoldk fejlesztése 16,9 38
Osszesen 17,9 139

Iskolai adatlap 2006

Az iskolak targyi feltételei kozott a technikai felszereltséget is felmértik.
Az adatok szerint egy iskolara atlagosan 21 szamitdgép, 6t nyomtatd, egy fax
és egy fénymasolo jut. Az igazgatdk szerint egy-egy iskolabdl atlagosan még
nyolc szamitogép és egy nyomtatd hianyzik. A hianyzo eszk6zok ellenére az
egy szamitégépre juté tanulok szama a projektekben részt vevo iskolak
esetében kedvezébb az orszagos atlagnal. Annak ellenére hogy az orsza-
gos adatok alapjan egy iskolara atlagosan valamivel tébb (22,5) szamitégép
jut, mint a sajat mintankban, mivel a fejlesztési projektekben az atlagosnal
kisebb létszamu iskolak vesznek részt, az egy gépre jutd tanuldk szamaban
itt kedvezébb a helyzet (atlagosan 11,8 tanuléra jut egy szamitégép, mig or-
szagosan 12,3 tanuldra). Ebben a tekintetben kulonésen a dunantuli és a
k6zép-magyarorszagi iskolak, valamint a kdzségi iskolak technikai felszerelt-
sége latszik kedvezének.
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23. tablazat
A technikai eszk6zokkel valoé ellatottsag régionként és telepiiléstipusonként

Iskolék jellemz6i Egy szémitégé'pre juto tanuldk Iskplék

szama szama
Régié

Eszak-Magyarorszag 14,4 17

Eszak-Alféld 14,3 40

Dél-Alfold 11,0 12

Dél-Dunantul 9,0 27

Kbézép- és Nyugat-DunantuI, Koézép- 10,4 40

Magyarorszag

Teleplilés

Nagyvaros 144, 20

Kisvaros 16,0 23

Kozség 10,2 93

Osszesen 11,8 136

Iskolai adatlap 2006

Az iskolak koltségvetésének atlagosan kézel haromnegyede kézpon-
ti koltségvetési tamogatasboél szarmazik, a koltségvetés egynegyedét on-
kormanyzati tamogatas képezi, mig a fennmarado részt palyazati bevételek
adjak (atlagosan 3-4%-os aranyban). A koltségvetés Osszetétele a telepulé-
sek mérete alapjan kulonb6zd. Minél nagyobb a telepulés, a koltségvetésnek
annal nagyobb része szarmazik kézponti tdmogatasbol. A nagyvarosokban a
koltségvetés 82 szazaléka kdzponti tamogatas, mig a kézségekben ez az
arany atlagosan 10 szazalékponttal kisebb. A kistelepillések iskolai tehat ala-
csonyabb tanuldlétszamuk kévetkeztében jobban raszorulnak a helyi fenntar-
té tamogatasara, mint a nagyobb Iétszamu varosi iskolak.

Az iskolak egy tanulé oktatasara 2005-ben atlagosan 557 ezer Ft-ot
koltottek. 518 ezer Ft tAmogatast kaptak a kézponti koltségvetésbdl, az 6n-
kormanyzatok tanulénként atlagosan 38 ezer forintot tettek hozza a kbzponti
normativahoz. Az egy tanuldéra es6é tamogatas mértéke régionként igen jelen-
t6s kllénbségeket mutat. A Dél-Dunantulon kéltik a tanuldkra a legtdbbet, mig
Eszak-Magyarorszagon és Eszak-Alféldén még a fél millié forintot sem éri el
az atlag. Palyazati programok szerint nincs ilyen nagy kildnbség, de a legna-
gyobb tamogatast az iskolak kdzotti integracidés programban részt vevd varosi
iskolak, mig a legkisebbet az iskolan bellli integraciés programban részt vevé
iskolak koltik a tanuldkra.
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2. abra Egy tanuléra juté tamogatas mértéke régionként

700 4

ezer Ft/év
600

500 -| —

400 | -

300 +— —

200 -

100 | -

Eszak-
Dél-Alfold

Magyarorszag
Dél-Dunantul

Eszak-Alfold

Ko6zép- és Nyugat-
Dunantul, Kézép
Magyarorszag

Iskolai adatlap 2006

Tanuldi dsszetétel szerint is eltér az egy fére esd tanuloi kdltségek mérté-
ke: a roma tanulok és a veszélyeztetett tanuldk aranya pozitivan hat a tamo-
gatas mértékére. Minél magasabb a romak és a veszélyeztetettek aranya,
annal tobb pénzt koltenek az iskolak egy tanuléra. Viszont a tantermekre
jutdé gyereklétszam és a technikai eszk6zdkkel vald ellatottsag tekintetében
nincsenek jobb helyzetben ezek az iskolak.

24. tablazat
Egy fére juté tamogatas mértéke tanuldi 6sszetétel szerint

Tanuléi dsszetétel Egy tanuldra juté tdmogatéas Iskplék
(ezer Ft) szama
Hatranyos helyzetiiek aranya 50% feletti 556,5* 55
Hatranyos helyzetiiek aranya 25-50% 565,1* 64
Romak aranya atlag feletti 616,0 38
Romak aranya atlag alatti 5222 56
Veszélyeztetettek aranya atlag alatti 634,1 64
Veszélyeztetettek aranya atlag feletti 493,3 64
Egy tanuldra juté tdmogatas atlaga 545,8 102

Iskolai adatlap 2006
* nem szignifikans 6sszefiliggés
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Altalanossagban azonban igaz, hogy az egy tanuléra jutd koltségek mér-
téke pozitivan hat az iskolak targyi felszereltségének mutatoira. A korrelacios
szamitasok azt mutatjak, hogy minél nagyobb az egy tanuléra esd koltség,
annal alacsonyabb az egy osztalyteremre, kdnyvtarra, tornateremre, szamito-
gépteremre jutd tanuldk szama.

Jollehet a fejlesztési projektekben részt vevd iskolak a kdzponti normati-
vanal tobbet kodltenek egy tanuléra, mégis csak egyetlen olyan iskolaigaz-
gaté akadt, aki teljesen elégedettnek mutatkozott a kéltségvetéssel, va-
gyis aki szerint mindenre elég pénz jut az iskoldban. Az igazgatok leginkabb a
pedagodgusok jutalmazasanak lehet8ségét hianyoltak, de véleményik szerint
az iskolak koézel haromnegyedében a technikai fejlesztésekre és az épuletek
felujitasara sem jut elegendé pénz. Az intézmények igazgatéinak kozel fele
jelezte, hogy nem tud elegend® tamogatast adni szocialis célokra, illetve a
szolgaltatasok bévitésére. Az intézmények egyharmadaban okoz problémat a
szolgaltatasok szinvonalanak javitasa, egynegyedikben pedig a tanarok to-
vabbképzésére nem jut elegendd pénz. Az igazgaték szerint az iskolak 15
szazaléka kiizd olyan sulyos anyagi gondokkal, hogy az alapmiikodésre
sem elegendd a tamogatas.

25. tablazat
Igazgatoi vélemények az iskola tamogatasarol

Vélemény Sajat minta | 2002-es orszagos
(%) vizsgalat (%)

Mindenre jut 1* 6*

Nem jut alapmiikédésre 15,1 12,0
Nem jut épulet-felujitasra 77,7 79,5
Nem jut technikai fejlesztésre 73,4 741
Nem jut a szolgaltatasok szamanak bbvitésére 43,9 n. a.
Nem jut a szolgdltatasok szinvonalanak javitdséara 32,4 30,0
Nem jut tovdbbképzésre 26,6 249
Nem jut a pedagogus jutalmazasra 91,4 73,5
Nem jut szocidlis célokra 48,2 28,7
Valaszolok szama 139 317

Iskolai adatlap 2006, Lisk6 2003
*abszolut érték

A 2003-as orszagos vizsgalat adataival 6sszehasonlitva az iskolakban je-
lentkezd anyagi problémak hasonlé sorrendet és aranyokat mutatnak. A leg-
nagyobb eltérés abban mutatkozik, hogy a fejlesztési projektekben részt vevé
iskolak az atlagosnal is tdbbet szeretnének kdlteni a pedagdgusok bérkiegé-
szitésére és a tanuldk szocialis tamogatasara.
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Személyi feltételek

Ahogyan a projektekben részt vevé iskolak tanuldi 1étszama, a tantestlletek
létszama is alacsonyabb, mint az orszagos atlag. A vizsgalt iskolak atlagos
tantestileti létszama 23 f6, mig a 2003-as orszagos pedagogus-
tovabbképzési kutatas szerint az altalanos iskolak atlagos tantestuleti 1étsza-
ma 31 f6 volt (Liskd 2003).

A tanarok tulnyomo tébbsége (90%) féallasban dolgozik az iskolakban. A
szerz6déses tanarok aranya (7%) kétszer akkora, mint az éraadoké (3%). Azt
tapasztaltuk, hogy minél kisebb a telepiilés, annal alacsonyabb a féallasu
pedagoégusok aranya. Mig a nagyvarosokban atlagosan a tanarok 92 szaza-
Iéka dolgozik féallasban, addig a kdzségekben csak 87 szazalék.

A vizsgalt intézményekben egy pedagogusra atlagosan 9,6 tanulé jut, ami
alacsonyabb, mint az orszagos atlag (10,1 f6). Ez féként a kistelepilési isko-
lak magas szédmaval magyarazhat6. A varosokban ugyanis az atlagosnal
tobb, a kdzségekben pedig az atlagosnal kevesebb tanuld jut egy tanarra.
Régionkeént is jellemzéek a kildnbségek. A dunantuili és a dél-alfoldi iskolak-
ban atlag alattiak a létszamok, mig Eszak-Magyarorszagon és Eszak-Alféldén
atlagosan tobb mint tiz tanulé jut egy tanarra. Fejlesztési programok szerint
nem talaltunk jelentds kiuldnbségeket az egy tanarra juté diakok szamaban.

26. tablazat
Egy tanarra juté tanuldk atlagos szama régiéonként és telepiiléstipusonként

Iskolék jellemz6i =gy lanama Juto Iskolak

iakok szama szama
Régié

Eszak-Magyarorszag 10,0 17

Eszak-Alféld 10,4 40

Dél-Alfold 9,1 12

Dél-Dunantul 9,0 27

Kdzép- és Nyugat-Dunantul, Kézép- 94 40

Magyarorszag ’

Telepliléstipus

Nagyvaros 10,2 20

Kisvaros 10,9 23

Kbzség 9,2 93

Program

Iskolan bellli integracié 9,7* 92

Iskolak kdzotti integracio 9,5* 7

Szegregalt iskolak fejlesztése 9,5* 37

Osszesen 9,6 136

Orszéagos adat 10,1 3141

Iskolai adatlap 2006 OKM 2006
* nincs szignifikans 6sszefliggés
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A tanarok koézel egynegyede férfi. Ez az arany az orszagos atlagnal
(13%) majdnem kétszer magasabb. A férfi tanarok aranya a készségtargya-
kat és a természettudomanyos targyakat oktatok kézott a legmagasabb, és a
nyelvtanarok kézott a legalacsonyabb. Az orszagos adatok szerint is a kisebb
teleplléseken magasabb a férfi tanarok aranya, és ez a fejlesztési progra-
mokban részt vevd iskolak esetében is jellemzé. A nagyvarosokban atlagosan
18 szazalék, a kisvarosokban 20 szazalék, a kdzségekben pedig 24 szazalék
a férfi tanarok aranya. Kiléndsen magas a férfi tanarok aranya (27%) a kiste-
lepulési szegregalt iskolak fejlesztésére vallalkozo iskolakban.

27. tablazat
Férfi tanarok aranya az iskola jellemzéi alapjan

| o Férfi tanarok Iskolak Férfi tanarok aranya
skolak jellemzdi . o . . -0
aranya (%) szama | (orszagos eloszlas, %)
Telepliléstipus
Nagyvaros 18,7 18 10,8
Kisvaros 20,0 21 12,5
Kbdzség 240 94 15,0
Osszesen 22,7 133 13,0
Program

Iskolan bellli integracié 21,8 87 -

Iskolak kdz4tti integraciéd 14,1 7 -
Szegregalt iskolak fejlesztése 26,7 35 -
Osszesen 22,7 129 13,0

Iskolai adatlap 2006; OKM 2006

Atlagosan a tanarok 8,1 szazaléka végzett egyetemet, 0,8 szazaléka ké-
zépiskolai végzettséggel rendelkezik, a tdbbség pedig féiskolai végzettségi
(92%). A tanarok haromnegyede nappali tagozaton szerezte meg a végzett-
ségét. Az OKM statisztikajaval 6sszehasonlitva a pedagoégusok végzettsége
nem tér el jelentésen az orszagos atlagtél (az egyetemet végzettek orsza-
gos aranya 7,5%).

Az egyetemet végzett tanarok és a nappali tagozaton végzett tanarok ara-
nya az atlagosnal alacsonyabb az észak-magyarorszagi €s a dél-dunantuli
iskolakban, valamint a tdbbséglikben hatranyos helyzet(i gyerekeket oktaté
iskolakban. Ugyancsak az atlagosnal alacsonyabb a nappali tagozaton vég-
zett pedagogusok aranya a kdzségi iskoldkban, a szegregalt iskolak fejleszté-
si programjaban részt vevd intézményekben, valamint azokban az iskolakban,
ahol az atlagosnal magasabb a roma tanuldk aranya. Vagyis a pedagdgusok
képzettségére vonatkoz6 adatokbdl jol latszik, hogy minél kedvezétienebb
az iskolak tanuléi osszetétele, annal alacsonyabb a pedagégusok kép-
zettsége.
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Jollehet a pedagdégusok képzettségi szintje 6sszességében nem marad el
az orszagos atlagtél, az iskoldkban folyé oktaté és neveldmunka szinvonalat
jocskan lerontja, hogy az iskolak kozel felébdl (49%) legalabb egy tanar
hianyzik. A hianyz6 tanarok aranya pontosan azokban az iskolakban maga-
sabb az atlagosnal (a dél-dunantuli iskolakban, a kisebb telepllések iskolai-
ban, a szegregalt iskolak fejlesztési programjaban részt vevé iskoldkban és a
hatranyos helyzeti, valamint roma tanulékat magas aranyban oktaté iskolak-
ban), ahol a pedagdégusok képzettségének szintje is elmarad az atlagtol. A
projektekben részt vevé iskolak tantestileteibél atlagosan 2,1 tanar (11,5%)
hianyzik. A hianyzo6 tanarok tantestileti aranya is az elébb felsorolt iskolakban
haladja meg az atlagot. Vagyis azokban az iskolakban, ahol a tanuléi 6sz-
szetétel a legkedvezétlenebb, a tantestiiletek 6sszetétele az atlagosnal
gyakrabban és nagyobb mértékben hianyos.

3. abra Pedagogus ellatottsag a tanulok osszetétele szerint

70
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20 || ] hianyzk tanar (%)
— I Tantestuletekbdl hianyzo tanarok
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0
Hatranyos Hatranyos Romak aranya Romak aranya
helyzetliek helyzetliek atlag feletti atlag alatti
aranya 50% aranya 50%
feletti alatti

Iskolai adatlap 2006

A tantestuletekbdl hianyz6 tanarokat viszonylag gyakran pétoljak az isko-
lak nem megfeleld képzettségl helyettesekkel. Azt tapasztaltuk, hogy a pro-
jektekben részt vevd iskolak pedagogusainak 16 szazaléka tanit olyan
tantargyat, amelyhez hianyzik a megfelelé képzettsége. Kiilondsen
gyakran alkalmazzak ezt az eljarast azok az iskolak, ahol az atlagosnal
magasabb a hatranyos helyzetii és a roma tanuldék aranya.
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A fejlesztési projektekben részt vevd iskolak igazgatéinak tébb mint egy-
harmada (38%) férfi, joval nagyobb aranyban vannak férfiak az igazgatok,
mint a beosztott pedagdgusok kdzott. Az igazgatok egynegyede rendelkezik
egyetemi végzetiséggel, vagyis az igazgatok koziil kétszer annyian végez-
tek egyetemet, mint a tanarok koziil. A legtébben (45%) human szakon
szereztek diplomat.

Az egyetemet végzett igazgatdk aranya az atlagosnal alacsonyabb az
észak-magyarorszagi és a dél-alfoldi iskolakban, a kisvarosi iskolakban és
azokban az iskolakban, amelyek a szegregalt iskolak fejlesztésére palyaztak.

28. tablazat
Egyetemi végzettségii igazgatdk aranya az iskolak jellemzdi alapjan

Iskolak jellemzsi Egyetemi vegzetisegi | Iskolak
igazgatok aranya (%) szama
Régié
Eszak-Magyarorszag 11,8 17
Eszak-Alféld 28,9 38
Dél-Alfold 14,3 14
Dél-Dunantul 26,7 30
Kbézép- és Nyugat-DunantuI, Koézép- 275 40
Magyarorszag
Teleplilés
Nagyvaros 30,0 20
Kisvaros 20,8 24
Kbzség 24,2 95
Program
Iskolan bellli integracio 24,5 94
Iskolak kdzotti integraciod 429 7
Szegregalt iskolak fejlesztése 211 38
Tanuloi ésszetétel

A hatranyos helyzetliek aranya 50% feletti 24,6 65
A héatranyos helyzetliek ardnya 25-50% 24,2 66
Romak aranya atlag feletti 244 45
Romak aranya atlag alatti 21,7 60

Iskolai adatlap 2006
Mivel a palyazati feltételek k6zott 20-50% és 50% feletti kategoriak szerepeltek,
ezért az elemzésben mi is ezt hasznéljuk.

Mindemellett azt tapasztaltuk, hogy ahol egyetemi végzettségl az igazga-
to, ott a tanarok kdzétt is magasabb az egyetemet végzettek aranya. Ezen tul
az igazgatd végzettsége az iskola koéltségvetését is pozitivan befolyasolja.
Azokban az iskolakban, ahol egyetemet végzett az igazgatd, atlagosan
tobb mint szazezer forinttal tobb pénz jut egy tanuléra. Vagyis ugy tlnik,
hogy a magasabb képzettséggel rendelkez8 igazgatdk sikeresebben mene-
dzselik intézményuket.
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29. tablazat
Az igazgat6 végzettsége

Igazgaté Egyetemet végzett tanarok | Egy tanuldra jutd kdltség Iskolak
végzettsége atlagos aranya (%) atlaga (eFt) szama
Egyetem 15,1 660,5 33
Fdiskola 6,0 525,5 101
Osszesen 82 555,6 134

Iskolai adatlap 2006

Az igazgatok tulnyomo toébbsége (82%) korabban is sajat iskolajaban dol-
gozott, a legtdbben tanarként (50%), egyharmaduk pedig igazgatohelyettes-
ként. Az igazgatok atlagos életkora 48 év. Eszak-Magyarorszagon és az
Eszak-Alféldén az atlagosnal idésebb, mig a Dunantulon és kiiléndsen a Dél-
Alfoldon az atlagosnal fiatalabbak az igazgatdk. A vezeték tébbsége mar ko-
zel tiz éve (1997 6ta) tolti be ezt a pozicidt.

A 2003-as orszagos pedagogusvizsgalat adataival osszehasonlitva, a
minta iskolainak igazgatéi hasonlé jellemzdkkel birnak.* Csupan két szem-
pontbdl tapasztalunk eltérést. Az orszagos adatok szerint az igazgatok atla-
gosan négy évvel kevesebb ideje tdltenek be vezetdi poziciot, mint a fejlesz-
tési projektekben részt vevo iskolak igazgatdi. Vagyis a programokban részt
vevd iskolak igazgatdi nagyobb vezetdi tapasztalattal rendelkeznek, mint az
orszagos atlag. Emellett az orszagos adatok szerint az igazgatdk tdbbsége
real szakon végezett, mig a fejlesztési programokban részt vevé iskolak igaz-
gatdinak korében tdbb a human végzettségl.

Osszegzés

A projektekben részt vevd intézmények tobbsége a kisebb létszamu altaldnos
iskolak kdzé tartozik. Az iskoldk kozotti integraciéra vallalkozé nagyvarosi
intézmények atlagos tanuldlétszama a legmagasabb, és a szegregalt falusi
iskolak fejlesztésére palyazoké a legalacsonyabb. A fejlesztésre szant forra-
sok kifejezetten a ,leszakadd” tarsadalmi csoportok gyerekeinek iskolaztata-
sat tdmogatjak, ugyanis a fejlesztési projektekben részt vevo iskolak tanulbi-
nak tébb mint fele hatranyos helyzetd, tdbb mint egytizede veszélyeztetett, és
tobb mint egyharmada roma szarmazasu. Az iskolan beldli és iskolak kdzotti
integraciéra iranyuld programokban a minta atlaganal alacsonyabb a hatra-

4 Az orszagos eredmények szerint az igazgatok atlagéletkora 48 év, és egynegyedik rendel-
kezik egyetemi végzettséggel (Liskd 2003).
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nyos helyzetliek, a veszélyeztetett tanulék és a romak aranya is, mig a
szegregalt iskolak fejlesztését szolgaldé programban mindharom csoport ara-
nya joval magasabb az atlagnal. Ez ut6bbi iskolak telepllésein tapasztalhato
leginkabb az a jelenség, hogy a tehetésebb, nem roma szll6k gyerekeiket a
szomszédos telepulilések iskolaiba iratjak at.

A fejlesztési projektekben részt vevé iskolak targyi feltételeit vizsgalva ki-
dertlt, hogy — egy kivétellel — valamennyien helyi 6nkormanyzati fenntartas-
ban mikddnek, és minél kisebb a telepulés, annal gyakoribb, hogy az iskola
fenntartéi tarsulas tagja. A projektekben részt vevd iskolak épuleteinek kdzel
fele felujitasra szorul, és az iskolak tantermei zsufoltabbak, mint az orszagos
atlag. Ugyanakkor az egy szamitdgépre jutd tanuldék szama tekintetében a
projektekben kézrem(ikdédd intézmények helyzete kedvez6bb az orszagos
atlagnal. Az iskolak koltségvetésének atlagosan kdzel haromnegyede koz-
ponti koltségvetési tamogatasbol szarmazik, a koltségvetés egynegyedét az
onkormanyzati tdmogatas képezi, és a fennmaradd részét (3—-4%) palyazati
bevételek nyujtjak. A kistelepllések iskolai alacsonyabb tanuldlétszamuk ké-
vetkeztében jobban raszorulnak a helyi fenntarté tamogatasara, mint a na-
gyobb létszamu varosi iskolak. Az iskolak egy tanul6é oktatasara évente atla-
gosan 557 ezer forintot koltenek. Minél magasabb a romak és a veszélyezte-
tettek aranya, annal tdbb pénzt fordithatnak az iskolak egy tanuléra. Ez azon-
ban nem jelenti azt, hogy ott, ahol magasabb a romak aranya, kedvez&bbek
az oktatas targyi feltételei. Jollehet a fejlesztési projektekben részt vevd isko-
lak a kdzponti normativanal tdbbet kdltenek egy tanuldra, mégis csak egyet-
len olyan iskolaigazgaté akadt, aki teljesen elégedett a koltségvetési tamoga-
tassal. Az iskolak 15 szazaléka pedig olyan sulyos anyagi gondokkal kizd,
hogy az alapmikddés biztositasara sem jut elegendd a tamogatas.

Az iskolak személyi feltételeir6l elmondhatd, hogy a vizsgalt intézmények-
ben egy pedagogusra atlagosan 9,6 tanuld jut, ami valamivel alacsonyabb,
mint az orszagos atlag (10,1 f6). Ez els6sorban a kistelepulési iskoldk magas
szamaval magyarazhaté. A pedagogusok végzettsége az orszagos atlaghoz
hasonld. Képzettségukre vonatkozo adatokbdl jol latszik, hogy minél kedve-
z6tlenebb az iskolak tanuldi 6sszetétele, annal alacsonyabb a pedagdégusok
képzettsége. Raadasul azokban az iskolakban, ahol a tanuldi 6sszetétel a
legkedvezbtlenebb, a tantestlletek Iétszama is az atlagosnal gyakrabban és
nagyobb mértékben hianyos. Ezekben az intézményekben a megfelel6 kép-
zettség nélkuli helyettesit6 tanarok is rontjak az oktatas szinvonalat. A fejlesz-
tési projektekben részt vevd iskolak igazgatdinak tobb mint egyharmada
(38%) férfi, vagyis joval nagyobb aranyban vannak férfiak az igazgatok, mint
a beosztott pedagoégusok kozott. Az igazgatok kozul kétszer annyian végez-
tek egyetemet, mint a tanarok koézul. Az iskolak finanszirozasara vonatkoz6
adatok arra utalnak, hogy a magasabban képzett igazgatok sikeresebben
menedzselik intézményuket.
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A tanarok jellemzoi

Mivel kutatasunk kifejezetten a fejlesztési projektekben részt vevd iskolak
pedagdgusainak tovabbképzésére iranyult, a pedagdgusok kdrében személy-
re szoléan is kérddives informacidkat gydjtottiink. Az adatfelvétel soran a ta-
narok legfontosabb demografiai, csaladi, anyagi iskolazottsagi jellemzgirdl,
munkahelyi helyzetérdl, a hatranyos helyzetli és roma gyerekekkel kapcsola-
tos attitlidjérdl, oktatasi és nevelési modszereikrél, valamint a tovabbképzés-
sel kapcsolatos elvarasaikrél és a tovabbképzéshez vald viszonyukrdl gyijtot-
tink adatokat. Az alabbi elemzésben — ahol ez lehetséges — orszagos ada-
tokkal igyeksziink 6sszehasonlitani az altalunk gy(jtétt informaciokat, fel-
hasznalva az Oktatasi és Kulturalis Minisztérium orszagos adatait (OKM
2006), egy 2003-as pedagogusvizsgalat adatait (Lisk6 2003), illetve egy, a
tanarok informatikai ismeretére vonatkozé 2005-6s kutatas adatait (Tot
2006).

Csaladi hattér

A tanuldk lakohelyét vizsgalva azt tapasztaltuk, hogy a fejlesztési projektek-
ben kézremikddé iskolak tanuloi k6zott (a kdzségi iskolak magas aranya mi-
att is) az orszagos aranyokhoz képest kétszeres a bejarok aranya. Ugyanez a
jelenség a tanarok esetében is jellemzé, csak éppen forditott iranyban. Mig a
bejard tanuldk féként az egyik kdzségbdl a masikba utaznak naponta iskola-
ba, a tanarok téobb mint egynegyede varosokbél kozségekbe jar ki tani-
tani.

30. tablazat
A tanarok lakéhelye és az iskolak telephelye

Teleplléstipus Iskola telephelye (%) Tanarok lakéhelye (%)
Nagyvaros 14,9 28,6
Kisvaros 17,0 30,7
Kdzség 68,1 40,7
Osszesen (N) 141 2362

Iskolai adatlap 2006; Pedagogus kérd8iv 2006

A megkérdezett pedagoégusok kozoétt lényegesen alacsonyabb (14,5%)
volt a férfi tanarok aranya, mint az igazgatok altal kozolt adatok szerint (23%).
A kulénbség feltehetéen azzal magyarazhaté, hogy az igazgatoi adatlapokon
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a teljes tantestileti létszam szerepelt, beleértve magukat az igazgatokat is,
akik kozott lényegesen magasabb a férfiak aranya. A pedagégus kérdé-
ivekbdl kiolvashaté 14,5 szazalékos férfiarany nem sokban kiilonbozik
az altalanos iskolakra vonatkozé orszagos statisztikatol (13%).

A tanarok nemi megoszlasa a telepulések szerint is megegyezik az orsza-
gos helyzettel, amennyiben az észak-magyarorszagi iskoldkban és a kdzségi
iskolakban az atlagosnal nagyobb a férfi pedagdégusok aranya. Ugyancsak az
atlagosnal gyakrabban talaltunk férfi tanarokat azokban az iskolakban, ame-
lyeknek a tanuldi 6sszetétele kedvezbtlenebb az atlagnal (a szegregalt isko-
lak fejlesztésére kiirt palyazatban részt vevok, a tdbbségében hatranyos hely-
zetlieket és romakat oktatd intézmények).

31. tablazat
A férfi tanarok aranya az iskolak jellemzdi alapjan

Férfi tanarok aranya a pe- | Férfi tanarok aranya az

Iskolak jellemzdi dagogus kérddiv szerint orszagos adatok szerint

(%) (%)

Régié
Eszak-Magyarorszag 20,5 14,0
Eszak-Alféld 13,6 13,8
Dél-Alfold 14,1 13,9
Dél-Dunantul 15,4 12,8
Egzgp- és Nyugat-l?unantul, 14,2 12,5
0zép-Magyarorszag
Telepliléstipus
Nagyvaros 13,5 10,8
Kisvaros 13,2 12,5
Kdzség 18,0 15,0
Program
Iskolan bellli integracio 13,6 -
Iskolak kézotti integracio 9,4 -
Szegregalt iskolak 18.1 i
fejlesztése ’
Tanuldéi 6sszetétel

A hatranyos helyzetiiek 16.2 i
aranya 50% feletti ’
A hatranyos helyzetliek 12.7 )
aranya 25-50% ’
Romak aranya atlag feletti 16,1 -
Romak aranya atlag alatti 12,7 -
Atlag 14,5 13,0
Férfi tanarok szama 2336 8126

forrés: Iskolai adatlap 2006; OKM 2006
Mivel a palyazati feltételek kdzétt 20-50% és 50% feletti kategoriak szerepeltek,
ezért az elemzésben mi is ezeket hasznaltuk.
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A tanarok atlagéletkora 41,3 év. Az alsé tagozaton tanitdk fiatalabbak
(40,5 év), a fels6 tagozaton tanitok pedig id6sebbek (43,4 év) az atlagnal.
Mivel a fejlesztési programok a roma tanulék oktatasahoz kapcsolodnak, a
pedagdgusok nemzetiségi hovatartozasardl is érdeklédtink. Az adatok szerint
a vizsgalt iskolakban 6sszesen alig tébb mint egy tucat roma szarmaza-
s tanar tanit. Valamennyien olyan iskolaban, ahol a tanulék kozoétt az atla-
got jocskan meghaladja a hatranyos helyzetliek (73%), a veszélyeztetettek
(15,7%) és a roma tanuldk aranya (65,5%).

A tovabbképzéseken részt vevd pedagdégusok koézel haromnegyede
(72%) hazassagban él, kozel egytizede elvalt, 15 szazaléka pedig egyedulal-
|6. Csaladjaikban atlagosan 3,2 f6 él egyltt. A tanarok csaknem haromne-
gyede szll6, az atlagos gyereklétszam 1,9. Gyerekeik kétharmada 14 éven
feldli.

Csaladi jellemz6ik az orszagos aranyokat kovetik. A régiok kdziul Kozép-
Magyarorszagon, a telepuléstipusok kozil a févarosban és a nagyvarosokban
a legalacsonyabb a hazasok aranya, és a legmagasabb az elvaltaké. Az
egyedulallok a legfiatalabbak (atlagéletkoruk 31 év), a hazasok atlagéletkora
42 év, az elvaltaké pedig 44 év.

A hazasok csaladjaiban atlagosan 3,5 f6, az elvaltak csaladjaiban pedig
2,4 6 él egyultt. Minél kisebb teleplilésen él a csalad, annal nagyobb az
egyutt élék szama. A févarosi pedagoégusok atlagosan harman, a kdzségiek
pedig atlagosan 3,4-en élnek egyutt. A csaladnagysagot nem a gyerekszam
befolyasolja (az atlagos gyereklétszam nem mutat kilonbséget a telepulések
nagysaga alapjan), hanem az, hogy a kisebb teleplléseken gyakoribb a
nagyszulékkel vagy mas rokonnal valé egyuttélés.

A vizsgalt pedagogusoknak minddssze egyotdode szarmazik diplomas
sziilék csaladjaibol, tobbségik tehat elsd generaciés értelmiségi. A szllék
kézul az apak iskolazottsdga magasabb, kdzllik tdbben rendelkeznek felsé-
foku végzettséggel, és kevesebb kdztlik a csupan altalanos iskolat végzettek
aranya is. A hazastarsak iskolai végzettsége messze alatta marad a pe-
dagogusokénak, mindossze 45,4 szazalékuk diplomas.
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32. tablazat
A tanarok csaladtagjainak iskolai végzettsége

Végzettség Apa (%) Anya (%) Hazastars (%)
Nyolc altalanosnal kevesebb 6,0 9,2 0,2
Nyolc altalanos 18,2 29,2 1,0
Szakmunkasképzé 30,1 14,7 19,4
Szakkdzépiskola 17,5 13,1 23,1
Gimnazium 8,5 18,3 11,0
Féiskola 11,8 12,9 31,3
Egyetem 7,3 2,6 14,1
Osszesen (N) 2377 2379 1798

Pedagogus kérdgiv 2006

A szllék és a hazastarsak iskolai végzettsége jelentés mértékben eltér a
tanarok lakohelye szerint. A Kbzép-Magyarorszagon él6k szilei magasabb
iskolazottsaggal rendelkeznek, mint az észak-magyarorszagi és az észak-
alféldi pedagégusok szilei. A telepllések nagysaga szerint is jelentés a ki-
I6nbség: minél nagyobb telepllésen él a pedagdgus, annal magasabban isko-
lazottak a szulei, és annal nagyobb valdszinlséggel rendelkezik diplomaval a
hazastarsa.

33. tablazat
Az egyetemi végzettségii sziilok és hazastarsak aranya
a tanarok lakéhelye szerint

A pedagoégusok | Egyetemi végzettsé- | Egyetemi végzettsé- | Egyetemi végzettsé-
lakohelye gl édesapa (%) gl édesanya (%) gl hazastars (%)
Févaros 30,3 9,1 47 1
Megyeszékhely 12,4 4,3 24,6
Varos 8,9 2,8 15,3
Kisvaros 4,5 1,9 12,3
Kdzség 55 2,1 9,6
Osszesen (N) 2239 2243 1689

Pedagodgus kérddiv 2006

A hazastarsak egyo6tode maga is tanar, kdzel egy-egytizedik vezetd
vagy ertelmiségi foglalkozasu. Sokan dolgoznak vallalkozéként (16,5%) vagy
szakmunkasként (16,3%). Az inaktivak aranya alig haladja meg az egytizedet
(12,9%).

A hazastarsak foglalkozasat a tanarok neme szerint vizsgalva azt tapasz-
taltuk, hogy a férfi tanarok tobbségének a hazastarsa maga is tanar (60%), és
egyotdédik mas értelmiségi foglalkozasu. Ezzel szemben a tanarndék hazas-
tarsainak csak alig tébb mint egytizede (12%) tanar, egy6tdédiknek mas ér-
telmiségi foglalkozasa van, kétharmaduk viszont nem értelmiségi foglalkoza-
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su. A férfi tanarok tehat gyakrabban valasztanak értelmiségi hazastarsat,
mint a tanarndk.

Tiz évvel ezelbtt készult az utolsé olyan atfogd orszagos vizsgalat, amely
a tanarok tarsadalmi hatterét és szakmai mobilitasat elemezte (Deak & Nagy
1997). Az akkori adatokkal a tanarok édesapjanak legmagasabb iskolai vég-
zettségét és foglalkozasat mérték (a kérdezett 18 éves korara vonatkozott a
kérdés). A beszamol6 szerint az apak haromnegyede nem rendelkezett felsé-
foku végzettséggel, a tanitdk csaladjaiban 21,8 szazalék volt a felséfoku vég-
zettséggel rendelkez6 apak aranya, az altalanos iskolai tanarok koérében 26,8
szazalék, a kbzépiskolai tanarok kérében pedig 32 szazalék. A févarosban
élék 44,3 szazaléka, a nagyvarosokban él6k 29,3 szazaléka, a falvakban
éléknek pedig a 21,2 szdzaléka szarmazott értelmiségi csaladbol. A tiz évvel
ezel6tti adatok szerint az altalanos iskolai pedagégusok hazastarsainak 56,3
szazaléka rendelkezett fels6foku végzettséggel, 13,4 szazalékuknak pedig
koézépfoku végzettsége sem volt. Minél kisebb a pedagégus lakohelyeként
szolgalo telepllés, annal alacsonyabb volt a fels6foku végzettséggel rendel-
kezb hazastarsak aranya. A tanarok neme szerint is eltért a hazastarsak isko-
lazottsaga: a férfiak gyakrabban valasztottak diplomas tarsat, mint a nék.

Ezeket a tiz évvel ezel6tti orszagos adatokat sajat adatainkkal 6sszevetve
azt tapasztaljuk, hogy a fébb tendenciak tokéletesen megegyeznek, azzal a
kilénbséggel, hogy a fejlesztési projektekben részt vevd, tobbségiikben
kistelepiilési és tobbségiikben hatranyos helyzetii és roma gyerekeket
oktaté iskoldk pedagégusainak tarsadalmi hattere még ma sem éri el a
tiz évvel ezel6tti altalanos iskolak pedagogusainak atlagat (a diplomas
apak és a diplomas hazastarsak aranya is alacsonyabb az akkori atlagnal).

A fels6 tagozatos tanarokra és az als6 tagozatos tanitokra vonatkozdan
az apa iskolai végzettségének tekintetében alig tapasztalunk eltérést. Az alsé
tagozatos tanitok adatait egy ugyancsak 1997-es orszagos adatbazissal (Imre
1997) 6sszehasonlitva ugyanazt a kdvetkeztetést vonhatjuk le, mint az elébbi
O0sszehasonlitasbdl: a 2006-os fejlesztési projektekben részt vevd iskolak alsé
tagozatos tanitéi kozott tobb az elsbgeneraciés értelmiségi, mint az 1997-es
orszagos atlag.
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34. tablazat
Az apa végzettsége

. . Alsé tagozaton | Fels6 tagozaton Als6 tagozaltos t‘?n"té
Végzettség tanit (%) tanit (%) (1997-e(s O/\:;zsgalat)
Nyolc altalanosnal keve-
sebb 4.9 6.8 26,9*
Nyolc altalanos 17,9 17,3
Szakmunkasképzé 30,9 28,3 27,8
Szakkdzépiskola 19,1 17,9 21 g**
Gimnazium 8,8 7,9 ’
Foiskola 11,2 13,0 12,6
Egyetem 7,2 8,8 10,8
Osszesen (N) 1316 1342 618

Forras: Pedagégus kérdéiv 2006, Imre 1997
* nyolc altalanos vagy ennél kevesebb
** érettségi

A taniték és a tanarok hazastarsainak iskolazottsaga mar nagyobb ku-
I6nbséget mutat. Az alsé tagozaton tanitok gyakrabban hazasodnak ,lefelé”,
mint a felsé tagozaton tanitok. A felsés tanarok tébb mint felének van felséfo-
ku végzettsegli hazastarsa, mig az alsés tanitok koézil csak 41 szazaléknak.
Az 1997-es orszagos adatokkal 6sszehasonlitva az alsés tanitok ugyan elma-
radnak az akkori atlagtél, a felsés tanarok hazastarsai k6zoétt azonban mar
Iényegesen tdbb a diplomas.

35. tablazat
A hazastars végzettsége

Alsé tagozaton | Felsé tagozaton Also tagoza't os tanito

Hazastars végzettsége tani ] (1997-es vizsgalat)

anit tanit (%)
Nyolc altalanosnal keve- 0.2 0.2
sebb 147
Nyolc altalanos 0,6 1,0 ’
Szakmunkasképz6 21,8 15,1
Szakkozépiskola 24.5 21,3 35 8**
Gimnazium 11,2 10,1 ’
Foiskola 29,1 36,7 32,7
Egyetem 12,6 15,5 16,7
Osszesen (N) 997 991 477

Forras: Pedagégus kérdéiv 2006, Imre 1997
* kb6zépiskolanal kevesebb
** kb6zépiskola
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A tanarok gyerekeinek kétharmada 14 éven fellili. Az 6 esetikben mar az
is latszik, hogy milyen iskolaztatasi stratégiat folytatnak a szulék, és mennyire
sikeresek értelmiségi statusuk atérokitésében.

Adataink szerint a pedagégusok elsé 14 éven felili gyerekeinek 71,1 sza-
zaléka mar maga is diplomat szerzett, 22,4 szazalékuk pedig érettségizett. A
masodik 14 éven fellli gyerekek kozott tdbb az érettségizett és kevesebb a
diplomas, ami valdszinlileg alacsonyabb életkorukkal magyarazhaté. A ten-
dencia azonban hasonld: a 14 éven fellli gyerekek kdzott elenyészé (6,5 és
4%) azoknak az aranya, akik nem szereztek legalabb érettségit. A fejlesztési
programban részt vevé iskolak pedagégusainak nagy tobbsége tehat
kifejezetten sikeresnek latszik abban a tekintetben, hogy gyerekeinek az
altala elségeneraciosként megszerzett értelmiségi statust atorokitse.

36. tablazat
A pedagogusok 14 éven feliili gyermekeinek iskolai végzettsége

Végzettség 1. gyerek (%) 2. gyerek (%)
Nyolc altalanosnal kevesebb 0,2 0,0
Nyolc altalanos 1,0 0,4
Szakmunkasképzé 53 3,6
Szakkdzépiskola 10,8 18,9
Gimnazium 11,6 14,2
Féiskola 40,9 39,6
Egyetem 30,2 23,3
Osszesen (N) 526 275

Pedagodgus kérddiv 2006

A szakmak atorokitését vizsgald orszagos kutatasi eredmények szerint az
érettségiz6k kozll leggyakrabban (24,1%) a pedagogus szll6k gyermekei
jelentkeznek tanari palyara (Csako 2002). Ez azonban nem jelenti azt, hogy
felndttként is ezt a foglalkozast folytatjak. A mintaban szerepld tanarok gyer-
mekeinek csak 18 szazaléka kovette a szul6 palyajat. A f6iskolai diplomaval
rendelkez6k egyharmada, az egyetemi diplomasoknak pedig csak egy6téde
lett maga is tanar. A masodik gyerekek esetében ez ennél is ritkabban fordult
el6. Ugyanakkor olyan csaladdok is akadnak, ahol a pedagdgusok szllei és
gyermekei is pedagogusok (17 ilyen tanardinasztia szerepel a mintaban).

A gyerekek iskolaztatasa a tanarok lakhelyétél fliggetlen, de azt tapasztal-
tuk, hogy a férfi tanarok gyerekei gyakrabban szereztek egyetemi, mig a ta-
narndk gyerekei fiskolai végzettséget.
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37. tablazat
A tanarok gyermekeinek iskolai végzettsége a pedagogusok nemek szerint

1. gyerek végzettsége Férfi (%) NG (%)
Féiskola 30,4 42,4
Egyetem 43,5 28,1
Osszesen (N) 69 441

Pedagodgus kérddiv 2006

A tanarok sziileinek iskolazottsaga nem befolyasolja a gyerekek végzett-
ségét, viszont a hazastarsaké igen. Azokban a csalddokban, ahol a hazastars
is diplomas, gyakoribb, hogy a gyerek is felsé6fokon tanult tovabb.

A tanarok anyagi helyzete

A pedagoégusok anyagi helyzetét tobbféleképpen prébaltuk mérni. Voltak
olyan — a valaszadasi hajlandésagot tekintve kevésbé sikeres — kérdéseink,
amelyekkel a csaladok havi jovedelmét kérdeztik, illetve voltak olyanok is,
amelyek a kérdezettek szubjektiv véleményére hagyatkoztak (pl. hogyan ér-
tékeli anyagi helyzetét egy hétfoku skalan), és voltak olyanok is, amelyek mas
objektiv mutatokkal (pl. a lakasra és a fogyasztasi cikkekre vonatkozdan) pro-
baltak felmérni a kérdezettek anyagi és vagyoni helyzetét.

Azt tapasztaltuk, hogy az atlagos lakaskoriiményekhez képest a fejlesz-
tési projektekben részt vevd iskoldk pedagogusai kifejezetten kedvezé la-
kaskoriilmények kozott élnek. A tanarok 88 szazaléka sajat hazban vagy
lakasban él. Az atlagosnal fiatalabbak és az egyedulallék azonban ritkabban
rendelkeznek sajat tulajdonnal, mint az id6sebbek és a hazasok. Egy lakas-
ban atlagosan 2,8 szoba van. A haztartasok nagysagat is figyelembe véve,
egy lakészobara atlagosan egy személy jut. Azt tapasztaltuk, hogy a dél-
alféldiek élnek a legkisebb lakasokban (2,6 szoba), mig a dél- dunantuliak a
legnagyobbakban (3,1 szoba). A kistelepllési hazakban az atlagosnal tobb
(3,0), a nagyvarosi lakasokban pedig az atlagosnal kevesebb szoba van (2,5).
A nagyobb teleptiléseken Iév6 lakasokban tobben élnek egy szobaban, mint a
koézségekben.

A tanarok lakasainak kézmdiellatottsaga is kedvezdbb, mint az orszagos
atlag. Szinte mindegyik lakasban van vizvezeték, flirdészoba, WC és konyha,
csupan a gazvezeték ellatottsdg nem telies (86%-0s).° Mig Kodzép-
Magyarorszagon, az Alféldén és a Kézép-Dunantulon szinte teljes az ellatott-
sag, addig Eszak-Magyarorszagon, valamint Dél- és Nyugat-Dunanttlon csak

° A kdzmiiellatottsag 2006-0s orszagos adatai: vizvezetékkel valé ellatottsag 91,2%, vezeté-
kes gazzal valo ellatottsag 69,5%, vizdblitéses WC-vel 86%, fiurdéhelyiséggel 89,5%.
Forras: http://portal.ksh.hu/pls/ksh/docs/hun/xstadat/tabl1_02_02_01.html/
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a tanarok haromnegyedének haztartasaban van vezetékes gaz. Ezen belll a
kdzségek ellatottsaga a leginkabb hianyos.

A tanarok csaladjainak jovedelmérdl csak az esetek felében (54,8%) sike-
rult informaciot szerezniink. Ezekben a csaladokban az egy fére esé havi
nettdé jévedelem atlagosan 70.038 Ft. Az adatok azonban igen nagy szorast
mutatnak: 10.000 és 272.000 Ft-os egy f6ére es6 jovedelem is eléfordul.

A KSH altal alkalmazott mutatdk alapjan® a kutatasban részt vevé peda-
gogusok helyzete viszonylag kedvezének szamit, hiszen mindnyajan diplo-
mas, aktiv keres6k, és a hazassagban él6kdn belll csupan 13 szazalék az
inaktiv hazastarsak aranya. A pedagogusok esetében is a Kozép-
Magyarorszagon és Eszak-Magyarorszagon élék kérében a legmagasabb az
egy fére es6 jovedelem, a tdbbi régidban hasonldak az értékek. Telepullésti-
pusok szerint ennél nagyobbak a kilénbségek. A févarosiak jévedelme kima-
gasléan magas, emellett a megyeszékhelyeken élék is az atlagosnal maga-
sabb egy fére es6 jévedelemmel rendelkeznek, viszont a mas nagyobb va-
rosokban lakok jévedelme alacsonyabb, mint a kisteleplléseken éléké.

® Osszehasonlitas céljara sajnos csak egy évvel korabbi orszagos adatok allnak rendelkezé-
stinkre, mivel a KSH o6tévenként méri a lakossag jovedelmi helyzetét, és az adatokat nem
havi, hanem éves bontasban koézli. Eszerint Magyarorszagon 2005-ben az egy fére es6 éves
nettd jovedelem 784 ezer Ft volt (ez egy honapra bontva 65.300 Ft). A KSH a jovedelmi
egyenlétlenségek mérésére sorba rendezte a lakossag jovedelmi mutatéit, majd jovedelmi
tizedeket alakitott ki. E jovedelmi tizedekbe helyezve kutatdsunk résztvevéit azt tapasztaljuk,
hogy a vizsgalt pedagdgusok és csaladjaik a kozépmezény felsd részébe tartoznak. A legal-
s6 egytizedhez képest haromszor magasabb egy fére esé jovedelemmel rendelkeznek, mig
a legfels6 egytizedhez képest kevesebb, mint feleannyi a jovedelmik. (A legalso tizedbe tar-
tozdk egy fére esé jovedelme havi 22 ezer Ft, mig a felsé tizedbe tartozéké 163.500 Ft, va-
gyis 7,5-szeres a kilénbség a két szélsé csoport kzott.)
A KSH azt is vizsgalta, hogy milyen jellemzdk befolyasoljak leginkabb az egy fére esé jove-
delem alakulasat. Az elemzés fébb megallapitasaik a kévetkezék:

— Az aktiv haztartasfével rendelkezd haztartasokban magasabbak az egy fére esd jove-
delmek, mint az inaktivakban. A vizsgalat szerint a nyugdijasok jelentds részének sike-
rult elkertlnie a szegénységet, viszont a munkanélkuliek és az egyéb szocialis segély-
bél élék kdzel haromnegyede a jovedelmi tizedek szerinti elemzésben az alsé harom
csoportba tartozik.

— A gyerekszam is befolyasolja az egy fére es6 jovedelmeket. A gyermektelen haztarta-
sok egy fére esd jovedelme kozel kétszer magasabb, mint a harom vagy tobb gyerme-
kes csaladoké. Legrosszabb helyzetben az egysziilés, gyerekes haztartasok vannak.

— A képzettség szintje is jelentés befolyassal bir a jovedelmekre. Ahol diplomas a haztar-
tasfo, ott az egy fére es® jovedelem kétszer nagyobb (havi 100 ezer Ft), mint azokban
a haztartasokban, ahol a haztartasfé alapfoku végzettséggel rendelkezik (havi 50 ezer
Ft). A diplomasok szama a teleplilés méretével né. igy a févarosban a legalso jévedel-
mi tizedbe csak a haztartdsok 6t szazaléka tartozik, mig a legfelsébe egydtédik. A
kdzségekben viszont a legalso egytizedbe tartozik a haztartasok 14 szazaléka, a leg-
fels6be pedig csupan 6t szazalék.

— Régqiodk szerint a jdvedelemegyenl6tlenség mértéke kisebb, mint a gazdaséagi fejlettséqi
mutaté (GDP) szerinti kulénbségek. A legmagasabb jévedelmek Kézép-Magyar-
orszagon, a legalacsonyabbak Eszak-Alféldén jellemzok. Kézép-Magyarorszagon tobb
mint egy harmaddal magasabb az egy fére esé éves jovedelem atlaga, mint Eszak-
Alféldon (KSH 2006).
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38. tablazat
Egy fére es6 havi netté jovedelem a tanarok lakéhelye szerint

o Egy f6re es6 havi j6- Anyagi helyzet
Iskolak jellemz0i vg)éelem atlaga (th) N (slgélg étla}éa) N
Régié
Eszak-Magyarorszag 76 240 163 3,37 262
Eszak-Alféld 66 331 463 3,50 675
Dél-Alféld 68 381 146 3,52 241
Dél-Dunantul 68 381 235 3,53 366
K&zép-Dunantul 68 864 119 3,37 188
Nyugat-Dunantul 67 859 89 3,39 135
Kbzép-Magyarorszag 79 362 139 3,65 202
Osszesen 69 979 1354 3,49 2069
Telepliléstipus

Févaros 89 082 67 3,78 90
Megyeszékhely 71613 130 3,39 213
Varos 64 470 201 3,47 299
Kisvaros 69 980 559 3,48 635
Kdzség 69 289 559 3,48 829
Osszesen 69 979 1516 3,49 2066

Pedagogus kérd6iv 2006

Adataink abban a tekintetben is megfelelnek a KSH kodzléseinek, hogy az
egyedulallé tanarok magasabb egy fére es6 jovedelemmel rendelkeznek, mint
a hazasok, és abban is, hogy a gyerekek szama hatarozottan csdkkenti az
egy fére es6 jovedelmet.

39. tablazat
Egy fére es6 havi netté jovedelem a gyerekek szama szerint

Egy f6re es6 havi jove- Anyagi helyzet

Gyerekszam delem atlaga (Ft) N (skala atlaga) N

Nincs gyereke 82 351 327 3,56 583
Egy gyerek 72913 297 3,48 449
Két gyerek 65 881 636 3,45 942
Harom vagy tobb gyerek 54 832 147 3,37 229
Osszesen 70 039 1407 3,49 2203

Pedagogus kérd6iv 2006

A héazastars iskolazottsaga és foglalkozasa is befolyasolja a jévedelmi vi-
szonyokat. Minél magasabb a hazastars iskolazottsaga, annal magasabb a
csalad egy fére esé jovedelme. Mig az alapfoku végzettségli hazastarsak
esetében 49.300 Ft az atlagos egy fére es6 jovedelem, addig az egyetemi
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végzettséglieknél 78.016 Ft. A hazastars foglalkozasa szerint is szamottevo-
ek a kulénbségek. Az értelmiségiek kérében a legmagasabb az egy fére esé
jévedelem, mig a szakmunkas hazastarsak csaladjaiban a legalacsonyabb
(még az inaktivak jévedelménél is kisebb).

40. tablazat
Egy fére esé havi netté jovedelem a hazastars iskolazottsaga
és foglalkozasa szerint

Hazastars Egy fére e§6 havi jovede- N Anyggi helyzet N
lem atlaga (Ft) (skala atlaga)
Iskolai végzettsége
Nyolc altalanos 49 302 16 3,44 18
Szakmunkasképzé 60 543 228 3,42 316
Szakkozépiskola 66 390 240 3,50 363
Gimnazium 61653 112 3,51 171
Féiskola 74 200 323 3,50 503
Egyetem 78 017 119 3,70 220
Osszesen 68 514 1038 3,62 1591
Foglalkozasa

Tanar 72 016 204 3,39 302
Egyéb értelmiségi 81583 173 3,70 302
Nem fizikai alkalmazott 65 846 103 3,48 152
Vallalkozo 66 648 149 3,78 256
Szakmunkas 59 761 200 3,37 275
Inaktiv 62 788 38 3,33 60
Osszesen 68 514 867 3,52 1347

Pedagdgus kérd6iv 2006

Kérésunkre a tanarok 85 szazaléka értékelte sajat anyagi helyzetét egy
hétfoku skalan. A szubjektiv értékelés atlaga éppen a skéla kézepe (3,5). A
kérdezettek 80 szazaléka valasztotta a két kozépsé értéket (3 és 4), mig ko-
zel tiz—tiz szazalékuk helyezte magat a skala aljara, illetve a tetejére. Az
anyagi helyzet szubjektiv megitélése szignifikans pozitiv kapcsolatot mutat az
egy f6ére esd jovedelemmel. Vagyis az objektiv mutatok megerdsitik a kérde-
zettek szubjektiv értékelését.

Az anyagi helyzetre vonatkozé skala eloszlasai ugyanazokat a kilénbsé-
geket mutatjak, mint az egy fére es6 jovedelem. A gyerekek szama mellett a
hazastarsak iskolazottsaga és foglalkozasa is befolyasolja az értékelést. Mi-
nél magasabb a hazastars iskolazottsaga, illetve minél magasabb presztizsi
a foglalkozasa, annal magasabbra helyezte magat a valaszadd a skalan. A
hazastars foglalkozasat tekintve két diszkrepancia figyelheté meg. Az egy
fére es6 jovedelem az inaktiv hazastarsak esetében magasabb, mint az aktiv
szakmunkasok esetében, illetve a vallalkozék esetében is alacsonyabb az
atlagosnal. Ezek az eltérések az anyagi skala értékelésekor a helyikre kerul-
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tek. A legalacsonyabb skalaatlag azokban a csaladokban jellemzé, ahol a
hazastars inaktiv, mig a legmagasabb atlag a vallalkozé hazastarsak eseté-
ben jellemzé.

Az anyagi korilményeket mértik a haztartasok tartés fogyasztasi cikkek-
kel valo ellatottsagaval is. Az adatfelvétel soran nyolc tartés fogyasztasi cikk
meglétét vizsgaltuk (nyarald, autd, szines TV, DVD-lejatsz6, CD-lejatsz6, mo-
biltelefon, szamitégép, internet-hozzaférés). Az tapasztaltuk, hogy a tanarok,
jovedelmi helyzetiiknek megfeleléen, tobb fogyasztasi cikkel rendelkez-
nek, mint az orszagos atlag (a nyolc fogyasztasi cikk kozul atlagosan 5,7).
82 szazalékuknak van auttja, 69 szazalékuknak van DVD-lejatszoja, és 87
szazalékuknak van otthon szamitégépe. Az orszagos adatokhoz képest leg-
nagyobb eltérést a szamitogép és internet-hozzaférés mutatja, ez azonban
hasonlé mas pedagdguskutatasok adataihoz. Tét Eva 2005-6s kutatasa soran
példaul azt tapasztalta, hogy az altalanos iskolai tanarok 56 szazaléka ren-
delkezett otthon internet-hozzaféréssel (T6t 2006). Ugyanez az arany az alta-
lunk vizsgalt tanarok esetében 53 szazalékos volt.

41. tablazat
Fogyasztasi cikkel valo ellatottsag

L o Szaz haztartasra juté tartés fogyasztasi

Fogyasztasi cikk Van (%) cikkek szama (KSH 2006)
Nyarald 7,8 -
Auto 81,7 50
Szines TV 98,5 138
DVD-lejatsz6 68,9 -
CD-lejatszé 75,2 23
Mobiltelefon 97,5 125
Szamitdgép 86,7 35
Internet-hozzaférés 52,6 14
Osszesen (N) 2395 -

Forras: Pedagogus kerddiv 2006, KSH (2006)
*ITTK—ITHAKA-TARKI (2004)

Régiok szerint a dunantuliaknak az atlagosnal tébb, mig a keleti orszag-
részben lakdknak az atlagosnal kevesebb fogyasztasi cikkik van. Telepulés-
tipusonként azt tapasztaltuk, hogy minél nagyobb teleptilésen laknak, annal
tobb fogyasztasi cikkel rendelkeznek a tanarok. (A févarosiak atlagosan 5,9, a
megyeszékhelyiek 5,8, a varosiak és kisvarosiak 5,7, a kdzségekben él6k
pedig atlagosan 5,6 fogyasztasi cikkel rendelkeznek.)
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42. tablazat
Fogyasztasi cikkekkel valo ellatottsag a tanarok lakohelye szerint
(8 db fogyasztasi cikk atlaga)

Lakéhelyi jellemzék | Fogyasztasi cikkek atlagos szama | Tanarok szama
Régié
Eszak-Magyarorszag 5,47 289
Eszak-Alféld 5,60 741
Dél-Alfold 5,44 254
Dél-Dunantul 5,74 385
Kbzép-Dunantul 5,92 144
Nyugat-Dunantul 5,94 212
Kbzép-Magyarorszag 5,97 214
Telepliléstipus
Févaros 5,96 94
Megyeszékhely 5,78 229
Varos 5,71 312
Kisvaros 5,68 697
Kdzség 5,61 904
Osszesen (N) 5,68 2239

Pedagogus kérdgiv 2006

Ahogyan a jovedelmekre, ugy a fogyasztasi cikkekre is hatassal van a ha-
zastars iskolazottsaga és foglalkozasa. Minél magasabb a hazastars iskola-
zottsaga, annal tébb cikkel rendelkeznek a tanarok (az alapfokiaknal atlago-
san 5,4; az egyetemi végzettséglieknél 6,3). A sajat tulajdon is kapcsolatban
all a fogyasztasi cikkek atlagos szamaval. Akik rendelkeznek sajat tulajdonu
hazzal vagy lakassal, azoknak az atlagosnal tébb tartés fogyasztasi cikkik
van, mint azoknak, akiknek nincs sajat ingatlanuk.

Amikor azt a kérdést tettik fel a pedagdégusoknak, hogy milyen gyakran
kerllnek pénz-sziikébe, minddssze egytizedlk valaszolta azt, hogy ez havi
gyakorisaggal fordul el6. A havi pénzbeosztas szoros kapcsolatot mutat a
joévedelmi helyzettel és a fogyasztasi cikkek atlagos szamaval is. Azt tapasz-
taltuk, hogy azok kerlilnek leggyakrabban bajba, akik a legkisebb egy fére
es® jovedelemmel és a legkevesebb fogyasztasi cikkel rendelkeznek, illetve
akik a hétfoku skalan is a legalacsonyabbra értékelték anyagi helyzetiket.
Azoknak, akiknek nincsenek pénzlgyi problémai, kézel harmincezer forinttal
magasabb az egy fére esd nettd jovedelmiik, mint azoknak, akiknek minden
hénap végén elfogy a pénzuk.
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43. tablazat
Pénzzavar a tanarok egy fére es6 atlagos havi nett6 jovedelme,
az anyagi helyzet atlaga és a tartos fogyasztasi cikkek atlagos szama szerint

Pénzzavar gyako- Vélaszqk Eg"y'f_ére Anyagi Fggyaszté’si
riséga megoszlasa| esd jove- N helyzet N cikkek sza- N
(%) delem (Ft) atlaga ma

Nem fordul el 26,1 82 605 309 3,84 516 59 561
Nagyon ritkan 32,7 72 934 451 3,60 680 57 697
Evente parszor 16,7 66 353 229 3,44 345 5,6 358
Evente tébbszér 14,0 63 074 209 3,16 295 55 297
Minden hénapban 10,5 55 439 154 2,84 221 54 218
Osszesen 100,0 69979 | 1352 | 3,49 2057 57 2131

Pedagogus kérd6iv 2006

Ha a valaszokat egy otfoku skalanak tekintjuk, ahol az egyes jelenti azt,
hogy nincs anyagi nehézséguk, az 6t6s pedig azt, hogy komoly gondjaik van-
nak, akkor azt tapasztaljuk, hogy az atlagos érték éppen a skala kézepe (2,5).
A skala mind a tanarok lakéhelye, mind programtipusok szerint kilénbséget
mutat. Azt tapasztaljuk, hogy a legtébb anyagi nehézséggel az orszag keleti
részében (kiildndsen Eszak-Magyarorszagon) kiizdenek, mig a legjobb hely-
zetben a dunantuliak (féként a kézép-dunantuliak) vannak. TelepUléstipusok
szerint a févarosiak vannak a legjobb helyzetben.

44. tablazat
Anyagi nehézségek skala a tanarok lakéhelye szerint (6tfoku skala)

Lakéhelyi jellemzék | Anyagi nehézségek skala atlaga | N
Régié
Eszak-Magyarorszag 2,73 257
Eszak-Alféld 2,48 654
Dél-Alfold 2,59 239
Dél-Dunantul 243 352
K&zép-Dunantul, 2,36 137
Nyugat-Dunéntul 2,40 182
Kézép-Magyarorszag 2,44 196
Teleplilés

Févaros 2,17 90
Megyeszékhely 2,66 214
Varos 2,70 295
Kisvaros 2,39 624
Kdzség 2,50 791
Osszesen 2,50 2134

Pedagogus kérd6iv 2006
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A tanarok képzettsége és munkahelyi pozicidja

A tovabbképzési programokban részt vevé pedagogusok atlagosan 19 éve
tanitanak. A nagyvarosi tanarok az atlagosnal nagyobb tapasztalattal rendel-
keznek (20 év), mint a kisvarosiak vagy a kdzségiek (18 év). A munkatapasz-
talat nemek szerint is kildnbséget mutat. A nék atlagosan két évvel régebben
(19 év) vannak a palyan, mint a férfiak (17 év).

A tanarok dont6 tdbbsége tanitoi, illetve altalanos iskolai tanari végzett-
séggel rendelkezik. A kdvetkezd tablazat az orszagos adatokkal egyitt mutat-
ja be a tanarok képzettségét. Az 6sszehasonlithatdésag érdekében az adatfel-
vétel soran ugyanazokat a kategoridkat hasznaltuk, mint a hivatalos oktatés-
statisztika. A mintankban szerepld tanitéi és az altalanos iskolai tanari vég-
zettségliek hasonlé aranyokat mutatnak, mint az orszagos éatlag. Emellett
néhany eltérés is tapasztalhato: példaul a mintaban alacsonyabb a gyégype-
dagogiai végzettséggel rendelkezdk, és magasabb a fels6foku végzettséggel
nem rendelkez6k aranya. Mivel a fejlesztési projektekben kézremikdédd isko-
lakban tobb a gydgypedagdgiai osztalyok, mint a gydgypedagoégusok szama,
igy nem tanithat minden tantargyat megfelel6 képzettséggel rendelkezé tanar.

45. tablazat
A tanarok iskolai végzettsége

Végzettség N Minta | N (orszagos | Orszagos

(minta) (%) adatok) adatok (%)
Kbézépfoku 6vodapedagogusi 8 0,3 13 0,02
Fels6foku 6vodapedagogusi 41 1,6 245 0,3
Tanitoi 1001 40,2 36 865 43,1
Altalanos iskolai tanari 1081 43,5 35 654 41,7
Kbzépiskolai tanar 164 6,6 6 403 7,5
Szakmai elméletet oktatoi 3 0,1 77 0,1
Gyoégypedagogusi 79 3,2 4 542 53
Egyéb tanari 34 1,4 971 1,1
Egyéb felséfoku, nem tanari 35 1,4 322 0,4
Egyéb (nem felséfoku) 41 1,7 377 0,5
Osszesen 2487 100,0 85 469 100,0

Forras: Pedagégus kérdéiv 2006, OKM (2006)

Az adatokbdl az derll ki, hogy a budapesti altalanos iskolakban az atlag-
hoz képest majdnem haromszor tébb az egyetemi végzettséggel oktato tanar,
és minél kisebb a telepulés, annal alacsonyabb az egyetemi végzettségl ta-
narok aranya. Az iskolak kozoétti integracios programban részt vevok rendel-
keznek a legalacsonyabb iskolazottsagi végzettséggel: ezekben az iskolak-
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ban a legmagasabb a tanitdk, és a legalacsonyabb a kdzépiskolai tanarok
aranya.

46. tablazat
A tanarok végzettsége az iskolak jellemzéi alapjan (a harom legnagyobb elem-
szamu kategodriaban) (N=2469)

Iskolék jellemz6i Felséfoku tanitéi | Altalanos iskolai Kdzépiskolai
(%) tanari (%) tanari (%)
Régié
Eszak-Magyarorszag 39,7 447 57
Eszak-Alféld 40,8 42,4 6,3
Dél-Alfold 424 43,5 4,8
Dél-Dunantul 36,3 44,9 6,3
Kézép-Dunantul 38,1 43,5 7,5
Nyugat-Dunantul 34,8 50,2 8,1
Kbzép-Magyarorszag 40,4 35,2 11,3
Teleplilés
Févaros 36,4 36,4 17,2
Megyeszékhely 38,1 47,0 9,3
Varos 44,3 37,5 6,8
Kisvaros 41,3 43,4 5,7
Kdzség 36,8 44.8 5,9
Program

Iskolan bellli integracio 38,2 46,6 6,5
Iskolak kdzotti integraciod 453 35,5 5,2
ngegregalt iskolak 40.9 37.6 7.0
ejlesztése

Osszesen 39,4 43,4 6,6

Pedagogus kérdéiv 2006

A tanari végzettségek, az orszagos trendnek megfeleléen, nemek szerint
is eltérnek. A férfi tanarok korében kevesebb a tanitoi és a gydgypedagogusi
végzettségli, viszont magasabb az egyetemi végzettségliek aranya, mint a
nék kozott.

A tanarok 60 szazaléka’ nappali tagozaton szerezte végzettségét. A
gyogypedagogusok és a kdzépiskolai tanarok szerezték meg a végzettségi-
ket a leggyakrabban esti, illetve levelez6 tagozaton. A gyégypedagogusoknak
csupan 22 szazaléka, a kdzépiskolai tanaroknak a 47 szazaléka végzett nap-
pali tagozaton, mikdzben a tanitok és altalanos iskolai tanarok esetében ez az
arany kozel kétharmados. A gyégypedagogusok tobbsége és az egyetemet
végzett tanarok tébb mint fele tehat mar munka mellett folytatott tovabbkép-
zéssel szerezte meg végzettségét.

" Az adat a pedagdgusok altal kitoltott kérdsivek feldolgozasabdl szarmazik, emiatt tér el az
iskolai kérd6iv Osszesitett adatatol.
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Az alféldi iskolakban — kiiléndsen Eszak-Alféldén — magasabb a nappali
tagozaton végzettek aranya, mint a Dunantulon és Eszak-Magyarorszagon.
Azt tapasztaltuk, hogy minél nagyobb telepilésen miikddik az iskola, annal
magasabb a nappali tagozaton végzett pedagdogusok aranya. A végzettségek
programtipusok szerint is eltérnek. Az iskolak kozotti integraciés program
résztvevdi kozoétt a legmagasabb a nappalin végzettek aranya, és a
szegregalt iskolak fejlesztésére szant program résztvevéi korében a legala-
csonyabb.

47. tablazat
A tanarok végzettsége az iskola telephelye és programok szerint

Nappali tagozaton Nappali tagozaton

Iskola jellemz6i végzettek aranya (%) | végzettek szama

Régi6

Eszak-Magyarorszag 56,5 308
Eszak-Alfold 64,7 784
Dél-Alf5ld 60,7 272
Dél-Dunantul 56,8 438

Nyugat- és Kdzép-Dunantul és

XS . 57,0 653
Kbzép-Magyarorszag
Teleplilés
Nagyvaros 64,8 508
Kisvaros 61,9 616
Kdzség 56,9 1331
Program
Iskolan beliili integracié 60,8 1614
Iskolak kdzbtti integracid 67,1 173
Szegregalt iskolak fejlesztése 55,2 668
Osszesen 59,8 2455

Iskolai kérdbiv, Pedagdgus kérdbiv 2006

A pedagogusok 37 szazaléka tanitéi, 8,6 szazaléka napkdzis, 47,6 szaza-
léka tanari munkakorben dolgozik. A taniték és a tanarok donté tobbsége
végzettségének megfelel6 munkakoérben dolgozik. A tanitéi végzettsé-
gliek foként készségtargyakat oktatva toltenek be tanari munkakort.
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48. tablazat
A tanarok végzettsége és munkakore
(a harom legnagyobb elemszamu kategoriaban)

Végzettség (%)
Munkakor Felséfoki .. .. | Altalanos iskolai | Kézépiskolai N
elséfoku tanitéi tanari .
anari tanari
Tanité 88,5 50 0,1 893
Tanar (kbzismeret) 3,7 81,8 11,6 855
Tanar (szakelmélet) 2,0 81,2 12,9 101
Tanar (készségtargy) 13,6 67,5 13,6 206
Napkozis 49,0 27,9 7,2 208
Osszesen 40,2 43,0 6,5 2263

Pedagogus kérdgiv 2006

Az O6sszes pedagogus 38-38 szazaléka tanit also, illetve felsé tagozaton,
24 szazalékuk pedig mindkettén. Az egyetemet és f6iskolat végzett tanarok
egyharmada tanit also, a tanitoknak pedig egyo6tode felsé tagozaton is.

49. tablazat
A tanarok végzettsége tagozatok szerint
(a harom legnagyobb elemszamu képzettségi kategériaban)

Végzettség Alsé tagozat (%) | Felsé tagozat (%) | Mindketté (%) | N

Felséfoku tanitéi 78,0 57 16,3 900
Altalanos iskolai tanari 52 67,3 27,6 1009
Kdzépiskolai tanari 2,8 66,4 30,8 143
Osszesen 37,6 38,8 23,6 2052

Pedagdgus kérddiv 2006

A pedagogusok egytizede dolgozik vezetdi beosztdsban. A vezetdi beosz-
tas szoros Osszefliggést mutat a végzettséggel. Az igazgatéi munkakdrben
dolgozok kérében kétszer magasabb a kézépiskolai tanari végzettséggel ren-
delkezdk aranya, mint az egyéb beosztasokban. Az igazgatdhelyetteseknél
azonban az egyetemi végzettség mar nem kivalasztasi szempont, sét a tani-
toi végzettségliek haromszor tébben vannak a helyettesek, mint az igazgatok
kozott. (Az igazgatohelyettesek egyharmada tanitéi és 57 szazaléka altalanos
iskolai tanari végzettséggel rendelkezik.) A tanarok tehat nagyobb valdszini-
séggel tolthetnek be az igazgatoi posztot, mint a tanitdk, akik csak a helyette-
si pozicidig juthatnak. A tanari palyan eltoltott id6 is jelentésen befolyasolja a
pedagogus beosztasat. A vezetbk atlagosan 25-26 éve vannak mar a palyan,
mig a beosztott tanarok csak 15 éve. A tapasztalat a kézépvezeték és az osz-
talyfénokok kivalasztasanal is szerepet jatszik. A munkakdzdsség-vezetbk
atlagosan 25, az osztalyfénékok pedig atlagosan 18 éve tanitanak.
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A tanarok munkakére és beosztasa is kiilonbdzik az iskola telepllése sze-
rint. A dél-alféldi iskolakban az atlagosnal tébb tanitd, viszont kevesebb nap-
kézis tanar toltdtte ki kérdbivinket. A dunantuli iskolakban az atlagosnal ke-
vesebb tanitd, viszont tdbb tanar szerepelt a mintaban. Az alféldi régiokban —
killondsen Eszak-Alféldén — az atlagosnal kevesebb vezetd toltdtte ki kérdé-
ivanket.

Az altalanos iskolai és a kdzépiskolai végzettségl tanarok 15 szazaléka
készség-, egydtéde human targy, 22 szazaléka idegen nyelv, egynegyede
real tantargy tanitasara szerzett diplomat. A tanarok 28 szazaléka egy, 26
szazaléka kettd és 17 szazaléka tébb szaktargyat is tanit. Adataink szerint az
iskolak tdbbségében komoly problémat jelent a megfeleld személyi feltételek
biztositéasa. Az iskolak jellemzéit elemezve mar leirtuk, hogy az intézmények
kézel felében nincs elegendd tanar. A betoltetlen allashelyek aranya a fej-
lesztési programokban részt vevoé iskolakban lényegesen magasabb,
mint az orszagos atlag (35%) (OKI 2003: 7.2.1. tabla). Részben ennek tud-
haté be, hogy az intézmények tobb mint felében tanitanak nem megfelel6
szakos képesitésii pedagégusok. Az igazgatokon kivil a pedagdgusoktdl is
megkérdeztik, hogy képzettséguk mennyire illeszkedik munkakdrikhoz és az
altaluk tanitott szaktargyakhoz.

Az el6z6 tablabdl mar kiderilt, hogy a fels6foku tanitoi végzettséggel ren-
delkez6k hat szazaléka tanari munkakorben dolgozik, és sok tanité oktat
mindkét tagozaton, de akadnak felsé tagozaton oktatd 6véonéi végzettségl
pedagogusok is. A készségtargyakat oktatoé tanarok korében példaul 14 sza-
zalék a tanitdi oklevéllel rendelkezék aranya.

Az altalanos iskolai és a kozépiskolai végzettséggel rendelkezd tana-
rok egyétode nem azt a tantargyat tanitja, amit tanult. Az egyes targyakat
elemezve azt tapasztaljuk, hogy a térténelem és az idegen nyelv oktatasa
mutatja a legkedvezébb képet: itt alig talalkozunk olyan tanarral, akinek ne
volna megfelel6 végzettsége (6—8%). Ezzel szemben az informatika oktata-
sa terén még mindig nagyon magas (tébb mint egyharmad) a nem meg-
felel6 végzettségliek aranya. Szintén nagy az eltérés a készségtargyakat
tanitok korében, ahol ugyancsak egyharmados a megfeleld képesités
nélkili oktaték aranya. Az informatikatanarok ko6zott testnevelés, ének vagy
magyar szakon végzett tanar is akad, de leggyakrabban matematikat (46%),
fizikat (25%) vagy egyéb real (biologia, kémia) szakot végeztek.® A rajztanar-
oknak csak kétharmada végzett rajz szakon. Képzettségi dsszetétellik
ugyanolyan szines, mint az informatikat oktatoké, de toébbséguk tanitéi vég-
zettségd.

Régiok szerinti bontasban ebbél a szempontbdl a legkedvezébb helyzet-
ben a dél-alféldi, a legrosszabb helyzetben pedig a dél-dunantuli iskolak van-
nak. A dél-alféldi iskolakban csupan 12 szazalékos a nem megfelel6 képesi-

® Tot Eva a tanarok informatikai ismereteit vizsgalo kutatdsaban arra az eredményre jutott,
hogy az informatika tanarok altalaban tébb szakparositasban is tanitanak; leggyakoribb a
technika, a matematika és a fizika (Tét 2006).
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téssel tanitok aranya, mig a Dél-Dunantilon ennek tdbb mint kétszerese. Azt
tapasztaltuk, hogy minél kisebb a telepulés, annal nagyobb a nem megfeleld
végzettséggel tanitok aranya. A nagyvarosi iskolakban a legkedvezdbb a
helyzet (alig egytized a mas képesitéssel tanitdk aranya), mig a kézségi isko-
lakban mar minden negyedik tanar mast tanit, mint ami a képzettsége.

Palyazati programok szerint az iskolak kdzotti integracios program részt
vevli vannak a legjobb helyzetben, mig a masik két program tanarai k6zott
kozel hasonlé a végzettséglikhdz képest eltérd szaktargyat tanitdék aranya. A
nem megfelel§ végzettséggel tanitok szama az iskoldk tanuloi 6sszetétele
alapjan kifejezetten aggasztd képet mutat. Azt tapasztaljuk, hogy leggyakrab-
ban éppen a hatranyos helyzet, illetve a roma tanuldkat oktatjak nem megfe-
leld képesitésl tanarok. A szaktargyakat részletesebben megvizsgalva azt
tapasztaltuk, hogy az idegen nyelv, a magyar és az informatika kivételével
szinte minden tantargyat az atlagosnal nagyobb gyakorisaggal oktatnak
nem megfelelé képesitéssel rendelkez6 tanarok azokban az iskolakban,
ahol magas a hatranyos helyzetii, illetve a roma tanulék aranya.

4. abra Anem megfelel6 képesités(i tanarok aranya a tanuldk 6sszetétele
szerint (%-ban)

25
20
15
10

5

0

Hatranyos helyzetlek Hatranyos helyzetlek Romak aranya attag Romak aranya atlag
aranya 50% alatti aranya 50% feletti alatti feletti

Iskolai kérd6iv, Pedagogus kérddiv 2006

Mivel manapsag mar a munkapiacon a szakmai képzettség szinte nélki-
|6zhetetlen kiegészitje az idegennyelv-tudas és az informatika alkalmazasa-
nak képessége, adatfelvétellink soran a pedagégusok ilyen iranyu készségei-
rél is érdeklédtink. Az idegen nyelvet oktatokat leszamitva a tanarok 38 sza-
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zaléka beszél valamilyen idegen nyelvet, és 18 szazalékuknak van nyelvvizs-
gaja. El6bbi arany megfelel a 2003-as pedagdgusvizsgalatban tapasztalt
aranynak (Lisk6 2003), de elmarad attol az orszagos atlagtél (53,7%), ame-
lyet egy 2006-0s reprezentativ vizsgalat mért (Tot 2006). Ez Iényegében azt
jelenti, hogy a fejlesztési programokban részt vevé iskolak pedagoégusai
nyelvtudas tekintetében harom évvel maradtak el az orszagos atlagtol.

A beszélt nyelvek kozil az angol és a német egyforman népszeri (44,5%,
ill. 41,2%), emellett még sokan oroszul sem felejtettek el (30,4%). A nyelv-
vizsgaval rendelkez8k kérében (18,2%) is ez a harom a leggyakoribb nyelv.
Ezen belll a tanarok hasonld aranyban rendelkeznek alap- és k&zépfoku
vizsgaval (42%, ill. 43%), és mindOssze 14 szazalékuknak van felséfoku
nyelvvizsgdja.

Az idegen nyelv tudasa (kiuléndsen a vizsgaval igazolté) szoros 6sszefiig-
gést mutat az iskolak jellemzivel. Az atlagosnal tdbben rendelkeznek nyelv-
vizsgaval az észak-alfoldi iskolak (23%), illetve a nagyvarosi iskolak tanarai
kozul (20%), az atlagosnal kevesebben a kistelepulési (17%) szegregalt in-
tézmények fejlesztési programjaban részt vevd iskolak pedagogusai kozil
(15%). Ugyancsak Osszefluiggés tapasztalhaté a tanarok nyelvtudédsa és az
iskolak tanuléinak Osszetétele kozott: azokban az iskolakban alacsonyabb
a nyelvvizsgaval rendelkezé pedagégusok aranya, ahol az atlagosnal
tobb hatranyos helyzetii tanulét oktatnak.

A nyelvtudas a hazastars iskolazottsaga, a pedagdégusok végzettsége és
beosztadsa alapjan is eltér. Azok a tanarok, akiknek egyetemi végzettségi
hazastarsuk van, gyakrabban beszélnek valamilyen idegen nyelvet, mint
azok, akiknek szakmunkas végzettségl tarsuk van. A tanitok kérében ritkabb,
az altalanos iskolai tanarok és a kdzépiskolai tanarok kdrében gyakoribb az
idegen nyelvtudas. Mig a tanitok egyharmada, addig a kézépiskolai tanarok
kétharmada beszél valamilyen idegen nyelvet. Habéar az iskola vezetdi kozott
magas a koézépiskolai tanarok szama, nyelvtudasuk mégis elmarad a beosz-
tottaikétol. A vezetdk koziil nemcsak kevesebben beszélnek idegen nyel-
vet, de vizsgaval is kevesebben rendelkeznek, mint a beosztott tanarok
koziil. Az igazgatdhelyettesek nyelvtudasa pedig még ettdl is elmarad.

50. tablazat
A tanarok nyelvtudasa beosztas szerint

Beosztas Idegen nyelvet beszél (%) | Nyelvvizsgaval rendelkezik (%) | N

Igazgato 42,3 18,3 104
Igazgatohelyettes 294 12,3 130
Beosztott tanar 46,3 23,5 694
Osszesen 38,3 18,2 928

Iskolai kérdbiv, Pedagdgus kérdbiv 2006

Az a tény, hogy a vezetdk kevésbé beszélnek idegen nyelveket, életko-
rukkal is kapcsolatban allhat (az igazgatok idésebbek, mint a beosztott tana-
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rok). A nyelvtudas ugyanis az életkorral is 6sszefuggést mutat: a fiatalabb
tanarok nagyobb valdszinliséggel beszélnek idegen nyelvet és rendelkeznek
nyelvvizsgaval, mint az idésebbek.

51. tablazat
A tanarok életkora nyelvismeret szerint

Nyelvismeret Atlagéletkor N

Beszél idegen nyelvet 37,4 657
Nyelvvizsgdja is van 35,4 337
Nem beszél idegen nyelvet 44,0 1046

Pedagogus kérd6iv 2006

A tanarok anyagi kdrilményei és nyelvtudasuk is 6sszefiigg. Azok, akik
beszélnek valamilyen nyelvet, illetve nyelvvizsgajuk is van, az atlagosnal tébb
fogyasztasi cikkel rendelkeznek, és az anyagi helyzetet jelz6 hétfoku skalan is
kedvezdbb pozicidba helyezték magukat, mint nyelvtudassal nem rendelkez6
kollégaik.

52. tablazat
A tanarok nyelvismerete anyagi helyzetiik szerint

Nyelvismeret Anyagi skala atlaga | Fogyasztasi cikkek szdma N

Nem beszél nyelvet 3,43 5,64 1289
Beszél nyelvet 3,56 5,75 800
Nincs nyelvvizsgdja 3,45 5,66 1754
Van vizsgdja 3,56 5,79 397

Pedagdgus kérd6iv 2006

A nyelvtudas mellett a tanarok informatikai ismereteirél is igyekeztink in-
forméaciokat szerezni. Adataink szerint (az informatikat oktaté tanarokat le-
szamitva) a pedagégusok mindossze 15 szazaléka nem hasznal szami-
téogépet. Sokuk (42,7%) otthon és a munkahelylkon is, egytizeduk csak az
iskolaban, és 30,3 szazalékuk csak otthon hasznal szamitégépet. Ugyanazt
tapasztaljuk tehat, mint egy korabbi orszagos kutatas (Tét 2006), vagyis hogy
a tanarok tobbsége szamara mar a sajat haztartasban is elérheté a sza-
mitégép. Ebben a tekintetben az elmult években nagyon dinamikus volt a
valtozas. 2003-ban meég az altalanos iskolai tanarok 28,5 szazaléka nem
hasznalt szamitdégépet, vagyis harom év alatt a felére csdkkent a szamitégé-
pet nem haszndalok aranya (Liskd6 2003). A legdinamikusabb ndvekedés
azoknak az aranyaban tapasztalhato, akik otthon is, munkahelylkdn is hasz-
nalnak szamitdgépet, vagyis akiknek ez az eszkdz mar beépult a mindennapi
életébe. Kulondsen pozitivhak értékelheté ez a valtozas, ha azt is tekintetbe
vesszik, hogy mintankban a kistelepuilési iskolak és a hatranyos helyzeti
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gyerekeket az atlagosnal nagyobb aranyban oktato iskolak pedagdgusai fellil-
reprezentalva vannak.

53. tablazat
A szamitogépet hasznalé pedagégusok aranyanak valtozasa

e . Pedagdégusok aranya (%)
Szamitégép-hasznalat 5003 2006
Otthon is, iskolaban is 33,9 42,7
Csak otthon 26,8 30,3
Csak iskolaban 10,8 10,4
Sehol 28,5 15,6
Osszesen (N) 1154 2356

Pedagdgus kérd6iv 2006; Liské 2003

Adataink szerint a szamitégep-hasznalat — csakugy, mint az idegen nyelv-
tudas — életkorfligg6. Atlagosan hat évvel fiatalabbak azok, akik hasznalnak
gépet, mint azok, akik nem.

54. tablazat
A tanarok szamitégép-hasznalata

Szamitégép-hasznalat Atlagéletkor N

Hasznal szamitégeépet 40,4 1540
Nem hasznal szamitogépet 46,9 287
Osszesen 41,4 1827

Pedagdgus kérd6iv 2006

A szamitdégép-hasznalat az iskolak jellemzéi szerint is eltér. A dél-alfoldi,
illetve a nagyvarosi iskolak pedagdgusai az atlagosnal gyakrabban hasznal-
nak szamitogépet. A fejlesztési programok koézil pedig az iskoldk kozotti
szegregacio6 felszamolasara vallalkozé nagyvarosi iskolak pedagégusai koré-
ben leggyakoribb a szamitdgép hasznalata.

Habar az igazgatok atlagosan csaknem hét évvel id6sebbek beosztottaik-
nal, mégis gyakrabban hasznalnak szamitdgépet (96%), mint a beosztott ta-
narok (86%). Végzettség szerint is mutatkoznak kuldnbségek. Mig a tanitok
83 szazaléka, addig az altalanos iskolai tanarok 85 szazaléka, és a kdzépis-
kolai tanari végzettségiiek 90 szazaléka hasznal szamitogépet. Nemek sze-
rint nem tapasztalunk jelentds kulonbséget: a férfiak kdrében csak két szaza-
lékponttal gyakoribb a szamitogép-hasznalat.
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Kérdéivinkben a tanarok kilenc terileten értékelték — egy haromfoku ska-
lan® — a szamitdgépes ismeretekben valo jartassagukat. A kdvetkezd tablazat
e kilenc teruleten szerzett jartassag atlagait mutatja be, illetve hasonlitja 6sz-
sze egy 2006-0s orszagos vizsgalat (Tot 2006) atlagaival.

55. tablazat
A tanarok szamitoégépes jartassaga

Szamitégépes jartassag __Minta Orszagos vizs-
Atlag N galat atlaga
Feladatlapok, tesztlapok készitése 2,73 | 1920 2,69
Szamitasok, tablazatok készitése 2,43 | 1829 2,42
Multimédias prezentacio készitése (pl. PowerPoint) 1,92 | 1736 1,97
Internetrél fajlok, képek, programok letdltése 2,48 | 1795 2,43
E—Srg?nhez csatolt fajlok kezelése (kiildése, megnyi- 240 | 1780 234
Egyszeriibb programok telepitése 2,12 | 1738 2,18
Szkenner hasznalata (pl. képek digitalizalasa) 1,97 | 1722 1,94
Digitalis fotok szamitdgépes kezelése (pl. letoltése) | 2,07 | 1738 2,03
Egyszer(i web-oldalak készitése, szerkesztése 1,32 | 1686 1,40
Osszesen 2,09 | 1806 2,15

Forras: Pedagégus kérdéiv 2006, Tét 2006

A két vizsgalat adatai szinte teljesen megegyeznek. A tanarok leginkabb a
szOvegszerkeszté programokban jartasak, emellett gyakorlott internetezék is.
Legkevésbé a honlapok készitéséhez, szerkesztéséhez értenek. A kilenc
kllonb6zd szamitdgépes alkalmazasi ismeretben vald jartassag Osszesitett
atlaga azonban a palyazati programok szerint eltér: legkevesebb ismerettel az
iskolak kozotti integracios program résztvevéi rendelkeznek.

56. tablazat
A tanarok szamitégépes jartassaga programok szerint

Program Jartassag atlaga Tanarok szama
Iskolan bellli integracio 2,08 1199
Iskolak kozotti integraciod 1,95 123
Szegregalt iskolak fejlesztése 2,14 471
Osszesen 2,09 1793

Iskolai kérdbiv, Pedagdgus kérdbiv 2006

° 1- nem tudja megcsinalni, 2- csak segitséggel tudja megcsinalni, 3- 6nalléan is meg tudja
csinalni
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A jartassagok atlaga a tanarok egyéb jellemzdi alapjan is kildnbséget mu-
tat. Lakdhely szerint nincs kuléndsebb eltérés, viszont a nyelvtudas és a
szamitégép-hasznalat szoros 6sszefliggést mutat: aki beszél idegen nyelvet,
az jartasabb az informatika vilagaban is.

57. tablazat
A tanarok szamitégépes jartassaga nyelvtudasuk szerint

Nyelvtudas Jartassag atlaga Tanarok szama
Beszél idegen nyelven 2,19 847
Nyelvvizsgdja is van 2,19 511
Nem beszél idegen nyelven 1,99 912

Pedagdgus kérd6iv 2006

Az életkor szintén befolyasolja a szamitdgépes ismereteket. Csakugy,
mint a nyelvtudas esetében: minél fiatalabb a tanar, annal valésziniibb,
hogy jobban boldogul az informatikaval is. A szamitdégépes ismeretek ne-
mek szerint is kdlonbdznek. Annak ellenére, hogy a szamitdogép hasznalat
nem mutatott jelent6s eltérést, az alkalmazasban a férfiak gyakorlottabbak,
mint a nék.

58. tablazat
A tanarok szamitogépes jartassaga nemek szerint

Nem Jartassag atlaga Tanarok szama
Férfi 2,36 235
NG 2,05 1507
Osszesen 2,09 1742

Pedagogus kérdgiv 2006

Felvetédik a kérdés, hogy az iskolak tanuldi dsszetétele alapjan vajon
ugyanolyan szamitogépes ismeretekkel rendelkezd tanarok oktatnak-e vala-
mennyi iskolaban? Azt tapasztaljuk, hogy a hatranyos helyzetlek, a veszé-
lyeztetett tanuldk és a roma tanuldk aranya kézil leginkabb a roma tanuldk
aranya szerint kilénbbéznek a tanarok szamitogépes ismeretei. A szamitdgé-
pet gyakrabban hasznald tanarok olyan iskolakban tanitanak, ahol az atla-
gosnal kisebb a hatranyos helyzet(i tanuldk és a romak aranya, és hasonlé
eredményt kapunk az informatikaban jartasabb tanarokra vonatkozéan is.
Vagyis minél nagyobb a hatranyos helyzetli tanuldk aranya egy iskolaban,
annal kisebb a szamitégépet hasznald, illetve az informatikai ismeretekkel
rendelkezd tanarok aranya. Eszerint az a dinamikus fejlédés, amely ezen a
téren az elmult években tapasztalhaté volt, éppen azokat az iskolakat
érintette a legkevésbé, ahol a legtobb hatranyos helyzetii tanulét oktat-
jak.
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59. tablazat
A tanarok szamitégép-hasznalata a hatranyos helyzetii tanuldk és a romak
aranya szerint

Szamitégépet | E-mail cimmel lsmeretek
Tanulbi dsszetétel hasznaldk rendelkez6k atlaca N
aranya aranya 9

Hatranyos helyzetliek aranya

25_50% 85,3 59,2 2,09 1001

™y — , 5

;?;:Snyos helyzetlek aranya 50% 82,3 50.9 2.09 1102
Osszesen 83,4 54,9 209 2103
Romak aranya atlag alatti 86,0 59,3 2,10 950
Romak aranya atlag feletti 80,3 51,8 2,05 788
Osszesen 83,4 54,9 209 |1738

Iskolai kérdb6iv, Pedagogus kérddiv; Pedagdgus-tovabbképzés 2002

Korabbi tapasztalataink arra utalnak, hogy az iskolakon belll gyakran kialakul
egy belsé ,,munkamegosztas”: vannak olyan tanarok, akik vallaljak a roma
tobbségi osztalyok oktatasat, és vannak olyanok, akik nem szivesen vallaljak
ezt a feladatot. Megkérdeztiik a tanaroktol, hogy azokban az osztalyokban,
ahol tanitanak, mekkora a roma tanulék aranya. Az értékelés természetesen
szubjektiv és csak nagysagrendi aranyokat mutat. A tanarok kdzel haromne-
gyede szerint a roma tanuldk aranya ugyanakkora az osztalyukban, mint az
iskola mas osztalyaiban, és kdzel hasonld az ardnya azoknak is (13,8%, ill.
14,6%), akik kevesebb, illetve tébb roma tanuldt oktatnak. Az iskolék tanuld
Osszetételét elemezve mar kiderllt, hogy a gyégypedagdgiai osztalyokban az
atlagosnal magasabb a romak aranya, igy nem meglep6, hogy a gyégypeda-
gogusok jelezték leggyakrabban, hogy az atlagosnal tdbb roma tanulét oktat-
nak. Emellett az alsé tagozaton tanitdk is ugy itélik meg, hogy az 6 osztalya-
ikban magasabb a roma tanulék aranya, mint mas osztalyokban. Valoszind,
hogy ennek okat is az iskolak jellemzdiben kell keresnunk, mivel az intézmé-
nyi adatok elemzésébdl az derilt ki, hogy az elmult harom évben az iskolak
egyharmadaban csdkkent a tanuldlétszam, mikbzben a roma tanuldk létsza-
ma novekedett, ami egyelére féként az alsé tagozatot érinti. Palyazati prog-
ramonként is kilénbozik a helyzet. A szegregalt iskolak fejlesztésére iranyuld
program intézményeiben tanit a legtébb olyan tanar, aki ugy itéli meg, hogy
osztalyaiban nagyobb a romak aranya, mint az iskola mas osztalyaiban.

68 A TANAROK JELLEMZOI




60. tablazat
A roma tanuldk aranya a megkérdezett tanarok osztalyaban osszehasonlitva az
iskola atlagaval - programok szerint

Program Romak osztalyon bellli aranya N
nagyobb (%) | atlagos (%) | alacsonyabb (%)
Iskolan belilli integracio 11,7 72,0 16,3 1474
Iskolak kozotti integracio 12,9 66,4 20,7 140
Szegregalt iskolak fejlesztése 20,9 70,5 8,6 616
Osszesen 14,3 71,2 14,4 2230

Iskolai kérd&iv, Pedagogus kérddiv 2006

A pedagogusok egyéni jellemzéit vizsgalva azt tapasztaltuk, hogy a sok
roma gyereket befogadd osztalyokban az atlagosnal gyakrabban a gyégype-
dagoégus képesitéssel rendelkezd tanarok, a tanitdék és a képesités nélkiiliek,
az altaluk oktatott szaktargyakhoz megfelel6 képesitéssel nem rendelkezdk,
valamint azok tanitanak, akiknek nincs nyelvvizsgajuk, és akik az informatikai
eszk6zok felhasznalasaban is kevésbé jartasak (pl. nincs sajat e-mail cimuk).
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61. tablazat

A tanarok jellemzo6i a romak osztalyon beliili aranya szerint (N=2246)

A romak osztalyon bellli aranya (%)

Tanarok jellemzdi Nagyobb Atlagos Kisebb
Nem
Férfi 13,4 75,3 11,3
N6 14,5 70,2 15,3
Eletkor
Atlag (év) 41,7 | 41,2 | 414
Lakohely
Helyben lako 14,5 70,8 14,7
Bejard 12,6 71,7 15,7
Apa képzettsége
Diplomas 12,4 73,1 14,6
Nem diplomas 14,7 70,7 14,7
Csaladi allapot
Egyedilallé 11,7 69,6 18,7
Hazas 14,2 71,8 14,1
Elvalt 16,7 68,2 15,2
Hazastars foglalkozasa
Tanar 12,7 75,9 11,4
Ertelmiségi 14,3 71,4 14,3
Nem értelmiségi 14,7 70,2 15,1
Sajat képzettség
Képesités nélkilli 18,5 77,7 3,7
Gydgypedagogus 35,3 50,0 14,7
Tanité 18,7 64,2 17,1
Altalanos iskolai tanar 8,2 78,6 13,2
Kozépiskolai tanar 13,1 72,4 14,5
Munkahelyi pozici
Igazgato 7.4 76,8 15,8
Igazgatohelyettes 10,2 71,7 18,1
Beosztott tanar 12,9 73,5 13,5
Anyagi skéla
Atlag folotti 14,8 71,4 13,8
Atlag alatti 14,6 70,0 15,4
Oktatott targy
Csak képzettségének megfeleld 9,6 76,7 13,7
Mas is 15,0 75,6 9,3
Nyelvvizsga
Van 12,3 68,8 18,9
Nincs 15,5 70,8 13,7
Sajat e-mail cim
Van 12,2 72,7 15,1
Nincs 17,9 66,3 15,7
Osszesen 14,2 71,1 14,6
Pedagogus kérd6iv 2006
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Osszegzés

Annak ellenére, hogy a fejlesztési projektekben részt vevd iskolak 68 szaza-
Iéka kdzségekben miikddik, az itt tanitdé pedagoégusok 59 szazaléka varosok-
ban lakik. Vagyis mig a bejaré tanulok féként egyik kdzségbdl masikba utaz-
nak naponta iskolaba, a tanarok tébb mint egynegyede varosbdl kdzségbe jar
ki tanitani.

A tanarok atlagéletkora 41 év. Az atlagosnal gyakrabban talaltunk férfi ta-
narokat azokban az iskolakban, amelyeknek a tanul6i 6sszetétele kedvezbt-
lenebb az atlagnal (a szegregalt iskolak fejlesztésére kiirt palyazatban részt
vevok, a tobbségében hatranyos helyzetlieket és romakat oktatd intézmé-
nyek). A vizsgalt pedagogusok tdbbsége elsdé generacios értelmiségi, mind-
Ossze egyotodik szarmazik diplomas szllék csaladjaibol. A hazastarsak isko-
lai végzettsége messze alatta marad a pedagogusokénak. A férfi tanarok
tObbségének ugyan a hazastarsa is tanar (60%), és egyotoduk értelmiségi, de
a tobbséget alkotd néi tanarok hazastarsainak kétharmada nem értelmiségi
foglalkozasu. Egy tiz évvel ezelbtti orszagos kutatds adatait sajat adatainkkal
Osszevetve azt tapasztaltuk, hogy a fejlesztési projektekben részt vevé, tobb-
ségikben kistelepulési és tobbséglkben hatranyos helyzet(i és roma gyere-
keket oktatd iskolak pedagdgusainak tarsadalmi hattere még ma sem éri el a
tiz évvel ezelbtti altalanos iskolak pedagdgusainak szintjét (amennyiben a
diplomas apak és a diplomas hazastarsak aranya is alacsonyabb az akkori
atlagnal).

A pedagogusok kézel haromnegyede (72%) hazas, kdzel egytizede elvalt,
15 szazalékuk pedig egyedulallé. Csaladjaikban atlagosan 3,2 6 él egyutt. A
tanarok csaknem haromnegyede szlil6, az atlagos gyereklétszam 1,9 f6. A 14
even fellli gyerekek iskolazottsagi adatait elemezve azt tapasztaltuk, hogy a
fejlesztési programban részt vevd iskolak pedagdgusainak nagy tébbsége
kifejezetten sikeresnek bizonyult abban a tekintetben, hogy gyerekeinek az
altala els6generaciosként megszerzett értelmiségi statust atérokitse.

Adataink szerint a vizsgalt pedagdégusok kifejezetten kedvezd lakaskoril-
mények kdzott élnek. A tanarok csaladi jovedelmérél csak az esetek felében
(54,8%) sikerilt informaciot szereznink. Ezekben a csaladokban 2006-ban az
egy fére es6 havi nettd jdvedelem atlagosan 70 ezer Ft volt. A KSH adataival
valé 6sszehasonlitds szerint a vizsgalt pedagdgusok csaladjai jovedelmuiket
tekintve a magyar tarsadalom koézéprétegébe tartoznak. A févarosi pedago-
gusok jévedelme kimagasléan magas, és minél magasabb a hazastars isko-
lazottsaga, annal magasabb a csalad egy fére esé jovedelme is. Az egyedul-
allo tanarok magasabb egy fére esé jovedelemmel rendelkeznek, mint a ha-
zasok, a gyerekek szama pedig hatarozottan rontja a jovedelmi viszonyokat.
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Az tapasztaltuk, hogy a tanarok, jovedelmi helyzetiknek megfeleléen, tobb
fogyasztasi cikkel is rendelkeznek, mint az orszagos atlag, és mindéssze egy-
tizedlk jelezte, hogy a hénap végehez kbzeledve rendszeresen elfogy a pén-
ze.

A tovabbképzési programokban részt vevé pedagogusok atlagosan 19
éve tanitanak. A tanarok donté tébbsége tanitdi, illetve altalanos iskolai tanari
végzettséggel rendelkezik. A tanitoi és az altalanos iskolai tanari végzettse-
gliek is hasonlé aranyokat mutatnak, mint az orszagos atlag. A tanarok 60
szazaléka nappali tagozaton szerezte végzettségét, de a gyogypedagdgus-
oknak csupan 22 szazaléka, a kdzépiskolai tanaroknak a 47 szazaléka vég-
zett nappali tagozaton. Azt tapasztaltuk, hogy minél nagyobb teleplilésen mi-
koédik az iskola, annal magasabb a nappali tagozaton végzett pedagoégusok
ardnya, és ez az arany a szegregalt iskolak fejlesztésére szant program
résztvevdi kdrében a legalacsonyabb.

A pedagoégusok egytizede dolgozik vezet6 beosztasban. A vezetdi beosz-
tas szoros 6sszefliggést mutat az iskolai végzettséggel. Az igazgatoi munka-
kérben dolgozok kdrében kétszer magasabb a kdzépiskolai tanari végzett-
séggel rendelkez86k aranya, mint az egyéb beosztasokban.

A pedagogusok 37 szazaléka tanitéi, 8,6 szazaléka napkdzis, 47,6 szaza-
léka tanari munkakoérben dolgozik. A tanitok és a tanarok dontd tébbségét
végzettségliknek megfelel6 munkakorben foglalkoztatjak. A tanarok 28 szaza-
léka egy, 26 szazaléka kett és 17 szazaléka tobb szaktargyat is tanit. A tani-
toi végzettségiiek féként készségtargyat oktatva téltenek be tanari munkakort.

Az altalanos iskolai és a kdzépiskolai végzettséggel rendelkezd tanarok
egyotdde nem azt a tantargyat tanitja, amit tanult. Az informatika oktatasa
terén még mindig nagyon magas a nem megdfelel6 végzettségiek aranya, és
szintén nagy az eltérés a képzettséghez képest a készségtargyat oktatok
kérében. Azt tapasztaltuk, hogy minél kisebb a telepllés, annal nagyobb a
nem megfelel§ végzettséggel tanitok aranya. Ez az arany az iskolak tanuléi-
nak dsszetétele alapjan is eltér. Leggyakrabban éppen a hatranyos helyzet,
illetve a roma tanuldkat oktatjak olyan tanarok, akik tantargyaikhoz nem sze-
reztek megfelel képesitést.

Mivel manapsag mar a munkapiacon a szakmai képzettség szinte nélki-
I6zhetetlen kiegészitbje az idegen nyelvtudas és az informatika alkalmazasa-
nak képessége, a pedagogusok ilyen iranyu készségeirél is érdeklédtink. A
tanarok 38 szazaléka beszél valamilyen idegen nyelvet, 18 szdzalékanak van
nyelvvizsgdja is. Adataink szerint a fejlesztési programokban részt vevd isko-
lak pedagogusai nyelvtudas tekintetében harom évvel maradnak el az orsza-
gos atlagtdl. A fiatalabb tanarok nagyobb valdszinliséggel beszélnek idegen
nyelvet és rendelkeznek nyelvvizsgaval, mint az idésebbek, taniték kérében
ritkdbb, az altalanos iskolai tanarok és a kdzépiskolai tanarok kérében gyako-
ribb az idegen nyelvtudas. Habar az iskola vezetdi k6zott magas az egyete-
met végzett tanarok aranya, nyelvtudasuk mégis elmarad a beosztottakétdl.
Osszefiiggés tapasztalhaté a tanarok nyelvtudasa és az iskolak tanuldinak
Osszetétele kdzott is: azokban az iskoldkban alacsonyabb a nyelvvizsgaval
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rendelkezd pedagdégusok aranya, ahol az atlagosnal tobb hatranyos helyzeti
tanulét oktatnak.

Adataink szerint a pedagoégusoknak minddssze 15 szazaléka nem hasznal
szamitdégépet. Ebben a tekintetben az elmult években nagyon jelentés volt a
valtozas. A legdinamikusabb ndvekedés azoknak az aranyaban tapasztalha-
to, akik otthon is, munkahelylkdn is hasznalnak szamitégépet, vagyis akiknek
ez az eszk6z mar beépullt a mindennapi életébe. Kllondsen pozitivhak érte-
kelhetd ez a valtozas, ha azt is tekintetbe vesszik, hogy mintankban a kiste-
lepulési iskolak vannak felllreprezentalva.

Ugyanakkor azt tapasztaltuk, hogy a szamitégépet gyakrabban hasznalé
tanarok olyan iskolaban tanitanak, ahol az atlagosnal kisebb a hatranyos
helyzetl tanuldk és a romak aranya, és hasonl6é eredményt kaptunk az infor-
matikai jartassagra vonatkozéan is. Vagyis az a dinamikus fejl6dés, amely
ezen a téren az elImult években tapasztalhatd volt, éppen azokat az iskolakat
érintette a legkevésbé, ahol a legtébb hatranyos helyzetl tanulét oktatjak.

Mivel korabbi tapasztalataink arra utalnak, hogy az iskolakon belll gyak-
ran kialakul egy ,bels6é munkamegosztas” (vannak olyan tanarok, akik vallal-
jak a roma tébbségi osztalyok oktatasat, és vannak olyanok, akik nem szive-
sen vallaljak ezt a feladatot), igyekeztink kideriteni, hogy van-e valamilyen
klldnbség a két tanarcsoport k6z6tt. Az adatok elemzése soran azt tapasztal-
tuk, hogy a fejlesztési programokban részt vevé intézményekben a kevésbé
képzett és felkészllt pedagdgusokat biztdk meg az atlagosnal nehezebb fel-
adattal.
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A tovabbképzések

Tovabbképzési el6zmények

A koltségvetési tamogatasbol mikodtetett pedagoégus tovabbképzeési rend-
szert 1997-ben vezették be Magyarorszagon, amelynek kdszénhetbéen ha-
romévenként valamennyi pedagégusnak kotelezé tovabbképzéseken részt
vennie annak érdekében, hogy szakmai ismereteit bdvitse és karbantartsa.
Mivel kutatasunk id6pontjdban ez a rendszer mar kdzel egy évtizede mikd-
détt, az altalunk vizsgalt pedagdégusok tébbsége bbséges tovabbképzési ta-
pasztalatokkal rendelkezett. Erdeklédésiinkre a pedagdgusok 71 szazaléka
valaszolta azt, hogy az utébbi harom évben részt vett tovabbképzéseken. A
korabbi tovabbképzéseken vald aktivitast az iskoldk és a pedagodgusok jel-
lemzdi szerint is megvizsgaltuk. Azt tapasztaltuk, hogy az atlagosnal is na-
gyobb volt a tovabbképzési aktivitds az észak-magyarorszagi és a dél-
dunantuli intézményekben, az atlagosnal kevesebben vettek részt tovabbkép-
zéseken a kisvarosi iskolak tanarai kdzul.

A pedagogusok egyéni jellemzéit vizsgalva azt tapasztaltuk, hogy az éatla-
gosnal nagyobb tovabbképzési aktivitas volt tapasztalhaté az igazgatok és az
igazgatdhelyettesek, a gyogypedagogus, a nem tanari diplomaval rendelke-
z6k, valamint az informatikai eszk6zOk hasznalataban az atlagosnal jarato-
sabb tanarok korében.

A tovabbképzések id6tartamardl tajékozodva az derdlt ki, hogy a 2003-as
orszagos reprezentativ pedagogustovabbképzés-vizsgalat soran tapasztal-
taknak megfeleléen a fejlesztési projektekben résztvevd iskolak pedagdgusa-
inak tdbbsége is rovid (30 oras) tovabbképzéseken vett részt, évente alig tobb
mint egytizedUlk vett részt ennél tobb idét kivano tovabbképzési programok-
ban.
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62. tablazat
A korabbi tovabbképzéseken részt vevo pedagégusok aranya az iskolak jellem-

zGi alapjan
| - A korabbi tovabbképzéseken
skolak jellemzéi . ,, .
részt vevék aranya (%)
Régié
Eszak-Magyarorszag 75,7
Eszak-Alféld 65,7
Dél-Alfold 67,6
Dél-Dunantul 79,6
Kbézép-és Nyugat-Dunantul, Kézép-Magyarorszag 71,5
Teleplilés
Nagyvaros 72,3
Kisvaros 66,7
Kbzség 72,7
Program
Iskolan bellli integracié 71,4
Iskolak kdzotti integraciod 74,4
Szegregalt iskoldk fejlesztése 69,6
Tanuldi 6sszetétel

A hatranyos helyzetliek aranya 50% feletti” 72,1
A héatranyos helyzetliek ardnya 25-50% 69,6
Romak aranya atlag feletti 70,0
Romak aranya atlag alatti 69,7
Osszesen 71,1
Osszesen (N) 2435

Pedagogus kérdgiv 2006
* Mivel a palyazati feltételek kozott 20-50% és 50% feletti kategoriak szerepeltek,
ezért az elemzésben mi is ezeket hasznaltuk.

63. tablazat
A tovabbképzéseken részt vevék aranya a tovabbképzések 6raszama szerint (%)

2003-as vizsgalat (N=770) |  2006-os vizsgalat (N=1760)

Oraszam Tovabbképzések éve
2002 2003 2004 2005
30 ora 18,8 21,0 24,8 22,5
31-60 ora 11,2 12,2 11,7 6,9
60 ora felett 55 12,6 12,1 7,2

Forras: Pedagégus kérddiv 2006, Liskd 2003

Adataink abban is megegyeznek a korabbi tapasztalatokkal, hogy rendki-
vil csekély (15% alatti) azoknak a pedagdégusoknak az aranya, akik valami-
lyen képesitést (diplomat vagy bizonyitvanyt) is szereztek az elmult harom
évben latogatott tovabbképzéseken. A legtdbben egyébként (évente 4-5%)
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pedagodgus szakvizsgat, vagy szakiranyu képzésben felséfoku diplomat sze-
reztek.

64. tablazat
A tovabbképzéseken képesitést szerzék aranya a képesitések fajtaja szerint (%)

Képesitést szerz6k aranya (%)
2003-as vizsgalat 2006-o0s vizsgalat
Képesités (N=770) (N=1760)
2002-ben 2803— 2004- | 2005-

an ben ben
Pedagbgus szakvizsga 5,6 5,0 43 4,2
Felséfoku diploma (alapképzés) 1,8 3,0 2,7 2,9
Felséfoku diploma szakiranyu képzés 55 4,4 4,8 4,7
Elsé pedagdgus diploma 0,3 1,1 0,7 0,3
Fels6foku OKJ-képzés 1,8 2,1 1,5 1,1
Nemzetkdzi képzés 0,6 0,8 0,6 1,2
Egyéb képesités - 2,5 3,2 3,8

Forras: Pedagégus kérddéiv 2006, Liskd 2003

Az altalunk vizsgalt harom évben dsszesen a pedagogusok 14 szazaléka
szerzett fels6foku diplomat. Az atlagosnal tébben vettek részt ,diplomaszerzd”
tovabbképzéseken a bejard tanarok, az egyedulallok, a gyégypedagdgusok
és a nem tanari diplomaval rendelkezd8k, a beosztott tanarok, a szaktargyuk-
nak nem megfelelé tantargyakat oktatok, valamint azok kézil, akiknek nyelv-
vizsgajuk és sajat e-mail cimuk is van. Vagyis egyrészrél a munkakoéri el6ira-
soknak valé megfelelés, masrészrél pedig az egyéni életkdriimények motival-
tak leginkabb az ilyen tipusu tovabbképzési aktivitast.
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65. tablazat

Az elmult harom évben a tovabbképzéseken fels6foku képesitést szerzé
pedagégusok aranya a pedagégusok egyéb jellemzéi alapjan (%)

Tanarok jellemzéi

Tovabbképzéseken részt
vett pedagdégusok szama

Ebbdl a fels6foku diplomat
szerz6k aranya (%)

Nem
Férfi 226 13,7
N& 1455 13,6
Lakohely
Helyben laké 1250 11,9
Bejaro 375 19,7
Helyzete az anyagi skalan
Atlag alatti 806 12,5
Atlag folotti 732 13,9
Apja képzettsége
Nem diplomas 1449 13,8
Diplomas 303 13,5
Csaladi allapot
Egyedil allé 240 29,6
Hazas 1255 10,7
Elvalt 166 15,1
Hazastars iskolazottsaga
Nem diplomas 693 10,5
Diplomas 569 11,4
Sajat képzettség
Tanité 719 9,6
Gydgypedagogus 62 35,5
Alt. isk. tanar 724 13,1
Kbzépiskolai tanar 100 19,0
Egyéb diplomas 55 27,3
Munkahelyi pozicié
Igazgatdé 90 6,7
Igazgatdhelyettes 103 6,8
Beosztott tanar 520 19,4
Tantargy
Csak képzettségenek megfeleld 778 12,1
Mas is 184 21,7
Milyen osztalyban tanit
Roma tébbség 223 14,8
Atlagos 1129 12,4
Kevesebb roma 215 12,6
Nyelvvizsga
Van 286 26,2
Nincs 1290 9,9
Sajat e-mail cim
Van 942 17,0
Nincs 630 7,6
Osszesen 13,8
Osszesen (N) 1736 240

Pedagoégus kérddiv 2006
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A tovabbképzések tartalmat tekintve is a 2003-as vizsgalathoz nagyon
hasonlo eredményeket tapasztaltunk. A legtobb pedagdgus (15% koral) akkor
is és most is szakmai-modszertani ismereteit gyarapité tovabbképzéseken
vett részt. A tovabbi viszonylag nagyobb csoportokat pedig az informatikai és
a pedagégus mesterséghez kapcsolddd tovabbképzések jelentették. A fej-
lesztési projektekben részt vevo iskolak pedagogusai ezenkivil ehhez hason-
I6 aranyban vettek részt a gyerekek integralt oktatasaval kapcsolatos tovabb-
képzéseken. Megjegyzést érdemel, hogy az &altalunk vizsgalt, sok hatranyos
és roma gyereket oktatd iskolakban milyen csekély aranyban (4% kordli) vet-
tek részt a pedagogusok gyogypedagdgiai ismeretekre és pszicholdgiai isme-
retekre vonatkozo tovabbképzéseken.

66. tablazat
A korabbi tovabbképzéseken részt vevd pedagogusok aranya a tovabbképzé-
sek tartalma szerint (%)

Pedagogusok aranya (%)

Tovabbképzés témaja A e 2 |2008-05 vizsgalat (N=1760)

2002 2003 2004 2005
Szakmai mddszertani ismeretek 12,9 16,1 18,9 14,3
E’zarrytastechmkal, informatikai 58 12.3 14,7 85

épzés

Szaktargyi ismeretek 9,4 9,0 7,7 5,4
Pedagogus mesterség, pedagogiai 6.2 6.4 77 6.2
ismeretek
Mlnosegblzt03|tassal kapcsolatos 52 72 40 23
ismeretek
Gyodgypedagodgiai ismeretek 3,2 4,4 3,9 4,1
Pszicholégiai ismeretek 3,4 4,0 3,7 4,1
Vezetbképzés 4,2 3,4 2,3 2,0
Oktataspolitikai, jogi ismeretek 1,7 2,3 2,6 2,7
Pedagdgiai mérés, értékelés 3,6 2,6 3,1 1,6
Idegennyelv-oktatas 2,7 24 24 2,0
Integralt oktatds - 57 8,1 6,8
Romolégia - 2,8 1,8 1,1
Egyéb 5,6 41 4,0 5,8

Forras: Pedagégus kérdiv 2006, Liskd 2003

A korabbi tovabbképzések szinvonalaval a pedagdégusok viszonylag elé-
gedettnek mutatkoztak. Amikor ugyanis azt kérdeztik télik, hogy volt-e a
korabbi tovabbképzések kdzll olyan, ahol olyan ismereteket szereztek, ame-
lyek javitottak a munkajuk szinvonalat, 42 szazalékuk mondta azt, hogy
mindegyik ilyen volt, 55 szazalékuk értékelte ugy, hogy volt ilyen tovabbkép-
zés, és minddssze harom szazalékuk valaszolta azt, hogy csak felesleges
(hasznosithatd ismereteket nem tartalmazd) tovabbképzéseken vett részt.
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Tervezett tovabbképzések

Annak ellenére, hogy a programban valé részvételrdl formalisan mindenitt a
tantestiletek kdzremikddésével sziletett a déntés, az interjus beszélgetések
tapasztalatai szerint, a pedagoégusok elég differencialt médon viszonyultak a
fejlesztési programokhoz:

o Volt, aki belatta a szikségességét, a sajat munkaja szempontjabdl is
hasznosnak tartotta és tdmogatta.

e Volt, aki elfogadta (f6ként a varhaté anyagi elénydk miatt) az iskolave-
zetés dontéseként.

e Volt, aki passzivan viszonyult hozza, és igyekezett ugy tekinteni ra,
mint ami nem az 8, hanem az iskolavezetés ,lgye”.

« Es végiil volt olyan pedagogus is, aki kifejezetten ellenezte a prog-
ramban valo részvételt.

Azok a pedagogusok viszonyultak leginkabb pozitivan a programokhoz,
akik valamilyen funkciéval (iskolai, vagy program-vezettként) vettek részt a
programokban, és pontosan tajékozottak voltak a program Iényegérél és min-
den részletérél is. Negativ viszony azoknak a pedagdégusoknak az esetében
volt a leggyakrabban tapasztalhato, akik az iskolak kozotti integracios prog-
ramban vettek részt. Mivel az 6 intézményiket a program megvalosulasa
kovetkeztében a hatranyos helyzetli és roma gyerekek ndvekvd szama fe-
nyegette, gyakrabban nyilatkoztak ugy, hogy a programban valé részvétel a
fenntarté dnkormanyzat akcioja volt, legfeljebb az iskolak vezetdit tajékoztat-
tak a részvételrdl, a pedagdégusok maguk azonban nem 6nszantukbdl vallal-
koztak a programban valo kézrem(ikbdésre.

Mindharom fejlesztési programnak része volt a pedagégusok tovabb-
képzése, amelyeket az iskolakban bonyolitottak le, és amelyeken elvileg tel-
jes létszammal vettek részt a tantestuletek. Arra a kérdéslnkre, hogy ki don-
totte el, hogy a tantestllet részt vesz-e ezeken a tovabbképzéseken, a peda-
gogusok 33 szazaléka valaszolta azt, hogy neki maganak is szerepe volt a
dontésben, 43 szazalékuk mondta azt, hogy az iskola vezet6i dontottek, és 22
szazalékuk mondta azt, hogy ez a tantestilet kdzés déntése volt. Az interjuk
soran tébb olyan pedagdgussal is beszéltink, aki ugy nyilatkozott, hogy a
tovabbképzések tartalmardl az iskola vezetése dontott, a pedagdgusok meg-
kérdezése nélkul.

Mig az igazgatok 71 szézaléka és az igazgatohelyettesek 45 szazaléka
mondta azt, hogy sajat dontése is szerephez jutott, a beosztott tanaroknak
csak a 30 szazaléka kezdte el a tovabbképzést sajat ambicidja alapjan. Az
.egyéni hajlanddsag” legnagyobb szerepet az észak-magyarorszagi iskolak-
ban, valamint azokban az iskoldkban kapott, ahol a hatranyos helyzetiiek és a
romak oktatasi problémai ,slriisddnek”. Ugyanakkor az atlagosnal kevésbé
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mutattak hajlandoésagot a tovabbképzési részvételre az észak-alfoldi
iskolak pedagogusai és az iskolak kozotti integraciora vallalkozé intéz-
mények tanarai.

67. tablazat
Kinek a dontése alapjan vesz részt a tovabbképzésen? —
az iskolak egyéb jellemzéi alapjan

Iskolék jellemz6i Sajat maga | Iskolavezet | Tantestulet

(%) (%) (%)
Régié

Eszak-Magyarorszég 40,6 30,6 24,7

Eszak-Alfold 27,5 54,7 17,0

Dél-Alfold 37,9 35,5 25,8

Dél-Dunantul 37,6 33,3 26,3

Kozép- és N}/ugat-DunantuI, Kozép- 307 448 233

Magyarorszag

Teleplilés

Nagyvaros 32,5 49,9 16,5

Kisvaros 36,3 429 19,2

Kbzség 31,6 40,7 25,8

Program

Iskolan bellli integracié 36,2 38,9 23,7

Iskolak kozotti integracio 13,8 75,7 9,9

Szegregalt iskolak fejlesztése 30,3 447 22,0

Tanuloi 6sszetétel

Hatranyos helyzetiiek aranya 50% feletti 34,5 411 23,5

Hatranyos helyzetliek aranya 25-50% 30,3 46,4 21,3

Romak aranya atlag feletti 33,5 43,6 21,8

Romak aranya atlag alatti 29,1 455 22,8

Osszesen 32,9 432 22,2

Osszesen (N) 697 915 470

Pedagdgus kérd6iv 2006
#* Mivel a palyazati feltételek kézétt 20-50% és 50% feletti kategoriak szerepeltek,
ezért az elemzésben mi is ezeket hasznaltuk.

Amikor a tervezett tovabbképzések tartalmardl érdeklddtink, az dertilt ki,
hogy a pedagégusok eldzetes tajékoztatdsa messze nem volt kielégitd.
Mindéssze egytizedik mondta azt, hogy részletes tajékoztatast kapott, 16
szazalékuk pedig tokéletesen tajékozatlannak mutatkozott.
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68. tablazat
Mennyire ismeri a varhatoé tovabbképzés tartalmat?

Tajékozottsag Pedagogusok megoszlasa (%)
Részletesen ismeri 10,5
Tobbé-kevésbé ismeri 39,9
Csak néhany informacidja van réla 33,7
Csak annyit tud, hogy lesz 15,9
Osszesen 100,0
Osszesen (N) 2161

Pedagodgus kérddiv 2006

A pedagdgusok tdbbsége tehat nem volt elére részletesen tajékoztatva a
tovabbképzések tartalmardl, csak menet kézben dertlt ki szdmara, hogy azok
elnevezései, ,cimei’ milyen tartalmakat takarnak. A kérddivek adatai azt is
mutatjak, hogy a pedagogusok tobbsége az iskolak vezetdinek szobeli ismer-
tetése alapjan értesilt a tovabbképzések varhaté programjairdl, elézetes ira-
sos tajékoztatashoz minddssze nyolc szazalékuk jutott hozza.

69. tablazat
Honnan szerzett informaciét a tovabbképzésekrél?

Informaciéforras Pedagégusok megoszlasa (%)
Az iskola vezetése ismertette a programot 75,5
A vezetbség kiosztotta irdsbeli anyagbol 7,7
Kollégaktdl 8,3
Sajat maga jart utana 4,6
Egyéb 3,9
Osszesen 100,0
Osszesen (N) 2044

Pedagogus kérd6iv 2006

A beosztott pedagégusoknak minddssze egytizede nyilatkozott ugy, hogy
mar elézetesen részletesen ismerte a tovabbképzési programok tartalmat,
ugyanez az arany az igazgatéhelyettesek esetében 19 szazalék, sét az igaz-
gatok esetében is csak 28 szazalék volt. Vagyis a tajékoztatassal megbizott
igazgatok tobbsége sem rendelkezett alapos és részletes ismeretekkel arra
vonatkozdan, hogy milyen tartalmu tovabbképzések varnak a tantestiletre.

Az el6zetes tajékoztatds elmaradasa azért is sajnalatos, mert az adatok-
bdl az derdlt ki, hogy azok a pedagogusok, akik elézetesen tajékozottak vol-
tak, kétszer olyan gyakran dontottek sajat jészantukbdl a tovabbképzésen
valo részvételrél, mint azok, akik joforman semmit nem tudtak elére a tovabb-
képzések tartalmardl. Vagyis az el6zetes tajékozottsag nodvelte a tovabbkép-
zési motivaciot.
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70. tablazat

Ki dontott a tovabbképzési részvételrél? — a pedagogusok eldismerete alapjan

Mennyire ismeri a tovabbképzés tartalmat? (%)
Ki dontétt a Részletesen Tébbe- Csak néhany | Csak annyit |
részvételrdl smeri kevésbé informaciodja tud, hogy |Osszesen

ismeri van réla lesz

Sajat maga 51,1 35,9 26,3 241 32,5
Az iskola ve- 25,6 34,4 51,8 614 | 434
zetése
A tantestilet 19,3 27,8 21,5 12,9 22,5
Egyéb 4,0 1,9 4 1,6 1,6
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Osszesen (N) 223 839 699 311 2072

Pedagogus kérd6iv 2006

Amikor azt kérdeztik a fejlesztési projektekben részt vevd iskolak peda-
goégusaitol, hogy részt vettek-e mar korabban a jelenlegi programhoz hasonlo
témaju tovabbképzéseken, 29 szazalékuk mondta azt, hogy igen. A felkinalt
tovabbképzési témak a pedagoégusok sziikk egyharmada szamara nem
voltak teljesen ismeretlenek.

A fejlesztési program forgatokdnyve szerint az elébb ismertetett tovabb-
képzési kinalatbdl a pedagdégusoknak harom képzést kellett vallalniuk. Egy-
egy képzést 30 orasra terveztek. A képzési témak kozul az ,Integracids Pe-
dagdgiai Rendszer” (IPR) mindenki szamara koételezé volt, a masik két 30
oras képzés pedig iskolanként valaszthatd. (A kinalatban szereplé dramape-
dagogiai képzés az egyetlen, amely 60 ora alatt sajatithaté el, igy azoknak az
iskolaknak, amelyek ezt a képzést valasztottak, nem volt kdtelez6 meg egy
Ujabbat is valasztaniuk, de megtehették, s ebben az esetben 120 ¢éras to-
vabbképzésben vettek részt.)

A tovabbképzésekre készilé pedagdgusoktol az egyes tovabbképzési té-
makra vonatkozoéan is megkérdeztik, hogy részt vettek-e mar ilyen tartalmu
tovabbképzésen, és azt is, hogy most milyen témat valasztottak a felkinalt
lehetéségek kdzul (Az IPR-t ebbdl a kérdésbdl kihagytuk, mert a fejlesztési
programok keretében az ezen valo részvétel minden pedagogus szamara
kotelezé volt.) A valaszok szerint korabban a legtdbben a tandrai differencia-
lassal, a kooperativ tanulassal és a dramapedagdgiaval kapcsolatos tovabb-
képzéseken vettek részt (15-20%). A tdbbi témardl a pedagdgusoknak legfel-
jebb 6t-06t szazaléka szerzett korabban ismereteket. Valdszinilileg az elézetes
tajékoztatas hianyossagai is magyarazzak, hogy a fejlesztési programok altal
felkinalt tovabbképzések kozil a legtébben a mar ,ismerdés” tematikakat
valasztottak (tandrai differencialas, kooperativ tanulas). Ezenkivil a Tevé-
kenységkozpontu pedagogiak és a Hatékony tanulo-megismerési modszerek
I. cim( tovabbképzés irant érdekl6dtek a legtébben (20-20%).
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71. tablazat
Részt vett-e mar, és szeretne-e részt venni az alabbi tovabbképzéseken?

(N=2569)
Tovabbképzés Korg’bbi rész- R’észyételi
vétel (%) szandék (%)
Arnyalt értékelés a gyakorlatban 4,2 4,6
Tandérai differencialas a gyakorlatban 24,0 36,1
Dramapedagdgia 12,3 9,8
Kooperativ tanulas 22,5 18,1
Professzionalis tanari kommunikacio |. 0,4 6,8
Professzionalis tanari kommunikacio |1. 0,4 3,7
Multikulturalis tartalmak és interkulturalis nevelés 4,0 6,2
Tevékenységkdzpontu pedagdgiak 6,2 19,9
Ovoda—iskola atmenet megkdnnyitése 59 10,2
Projektpedagdégia 6,4 7,0
Hatékony tanulé-megismerési technikak . 4,3 20,3
Hatékony tanuld-megismerési technikak Il. 1,4 9,0

Pedagogus kérd6iv 2006

Megjegyzésre eérdemes, hogy a tarsadalmi és etnikai el6itéletek kezelését
és csOkkentését célul kitlizd tovabbképzési program irant (Multikulturalis tar-
talmak és interkulturalis nevelés) a megkérdezett pedagégusoknak mindosz-
sze a hat szazaléka mutatott el6zetes érdeklédést, annak ellenére, hogy ko-
rabban is csak négy szazalékuk vett részt hasonld témaju tovabbképzéseken.
Raadasul ezek az aranyok nem voltak az atlagosnal magasabbak azokban az
iskolakban sem, amelyek a legtdébb hatranyos helyzetli és a legtébb roma
tanulot oktatjak. (Az etnikai el6itéletek problémajanak elhanyagoltsagat bizo-
nyitja, hogy azoknak a tanaroknak, akik egyetértenek a romak jelenlegi iskolai
szegregacidjaval, korabban minddssze 2%-a vett részt hasonlé tartalmu to-
vabbképzésen, és most is csak 4%-uk mutatott érdeklédést ez irant a téma
irant.)

Az &ltaldnosan alacsony szinvonalu elézetes tajékoztatas ellenére a fej-
lesztési projektekhez kapcsolddo tovabbképzéseket sajat kérnyezetikben a
pedagogusok kifejezetten magas tamogatottsagunak értékelték (egy o6tfoku
skalan mérve a pedagogusok a tantestiletek részérél 4,0-as fokozatunak, az
iskolavezetés részérdl 4,8-as fokozatunak, a fenntartok részérdl pedig 4,4-es
fokozatunak becsiilték a tamogatottsagot). Vagyis annak ellenére, hogy tobb-
ségliknek csak igen halvany elképzelései voltak arrél, hogy milyen tartalmu
tovabbképzésen vesznek majd részt, a tervezett tovabbképzésektél a fenntar-
tok, az iskolavezetbk és a pedagoégusok tobbsége is hasznos szakmai
ismereteket remélt.

Amikor arra kértik a pedagdégusokat, hogy egy otfoku skalan becsuljék
meg, hogy az érdekeltek szerint kinek mekkora haszna szarmazik majd a
tervezett tovabbképzésekbél, elsd helyen az iskolavezetést, masodik helyen
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pedig a tantestiiletet, illetve sajat magukat emlitették. (A diakok a negyedik
helyre szorultak, s ezutan a szulék, majd a fenntartok kdvetkeztek.) A kifeje-
zetten pozitiv varakozast bizonyitja az is, hogy a megkérdezett pedagégusok
79 szazaléka mondta azt, hogy napi munkaja soran el6zetes szandékai sze-
rint alkalmazni fogja majd a tovabbképzésen szerzett ismereteket, és 20 sza-
zalékuk nyilatkozott gy, hogy legalabbis részben erre szamit.

Megvalésult tovabbképzések

A tovabbképzések megvalésulasarél a tovabbképzési periddus lezarasa
utan, 2007 tavaszan készitettiink Ujabb kérd6ives adatfelvételt a programban
részt vevd iskolak pedagogusainak teljes korl megkérdezésével. A tovabb-
képzések megvaldsulasardl az elbzetes tervekhez képest az aldbbiakat ta-
pasztaltuk:

e Az IPR (Integraciés Pedagogiai Rendszer) c. tovabbképzésrdl a tervek
szintjén nem érdeklédtunk, mert ez a Projekt tervezdi szerint vala-
mennyi pedagogus szamara koételezé volt. Adataink szerint a pedagé-
gusok dontd tobbsége (89%) részt is vett rajta.

e A megvalosult tovabbképzések igen nagy valdszinliséggel kdvették az
eredeti terveket. Azokon a tovabbképzéseken vettek részt a legtob-
ben, ahova eredetileg is sokan jelentkeztek.

e Meghaladta a tervezett l1étszamot, és kiléndésen nagy volt a tovabb-
képzettek aranya a differencialt oktatasrol és a kooperativ tanulasrdl
sz0l6 tovabbképzéseken (45, ill. 44%).

e Ugyancsak viszonylag magas (az eredetileg tervezettet meghalado)
volt a részvételi arany a tevékenységkdzpontu pedagogiakra és a ha-
tékony tanulé megismerési technikara vonatkozo tovabbképzéseken.
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72. tablazat
A tervezett és megvalosult részvételi aranyok a tovabbképzések témaja szerint

Tovabbképzés Rfészyételi I\’/Iegv’atlésult
szandék (%) részveétel (%)
Integraciés pedagogiai rendszer * 88,8
Arnyalt értékelés a gyakorlatban 4,6 7,3
Tanérai differencialas a gyakorlatban 36,1 44,5
Dramapedagégia 9,8 8,6
Kooperativ tanulas 18,1 44,2
Professzionalis tanari kommunikacio I. 6,8 12,6
Professzionalis tanari kommunikacio Il. 3,7 3,0
Multikulturalis tartalmak és interkulturalis nevelés 6,2 11,3
Tevékenységkdzpontu pedagodgiak 19,9 29,5
Ovoda—iskola atmenet megkédnnyitése 10,2 11,3
Projektpedagdégia 7,0 10,6
Hatékony tanul6-megismerési technikak |. 20,3 211
Hatékony tanul6-megismerési technikak |l. 9,0 3,7

Pedagogus kérdgiv 2007
* Nem kérdeztiik, mert (elvileg) kételezé volt.

Osszefoglaloan tehat elmondhato, hogy a tovabbképzések megvalésu-
lasa hatarozottan kovette a pedagoégusok eldzetes érdeklédését, a meg-
valdsult tovabbképzések pedig az elbézetes terveknek megfeleléen 6t témara
koncentraltak: Integraciéos Pedagdgiai Rendszer, tanérai differencialas a gya-
korlatban, kooperativ tanulas, tevékenységkdézpontu pedagogiak, Hatékony
tanulé-megismerési technikak |. cimd program.

A tovabbképzések tematikus megoszlasa és a pedagdgusok személyes
jellemz8i (nem, életkor, iskolazottsag) k6zott nem talaltunk szignifikans elté-
réseket. Mivel a tovabbképzések témait nem az egyes pedagdgusok, hanem
a tantestlletek valasztottak ki, ezek sokkal inkabb az iskolak jellemzéihez
illeszkedtek.

Elég karakteres eltéréseket mutatott a tovabbképzések kivalasztasa az is-
kolak régiéja szerint. Az észak-magyarorszagi iskolakbol az atlagosnal tébb
pedagogus vett részt a kooperativ tanulasrdl, a tanari kommunikaciorél, a
multikulturalis nevelésrél, a tevékenység-kézpontu pedagdgiakrol, valamint az
6voda—iskola atmenetrdl széré tovabbképzéseken. Az észak-alfoldi iskolakbdl
a differencialt oktatasrél, az évoda—iskola atmenet megkdnnyitésérdl, a pro-
jektpedagogiakrol és a hatékony tanuldmegismerés technikairdl szél6 tovabb-
képzéseken vettek részt az atlagnal tobben. A dél-alfdldi iskolak pedagdgusai
kdzul pedig az atlagosnal tdbben vettek részt a tanari értékelésrél, a differen-
cialt oktatasrél, a dramapedagdgiardl és a multikulturalis nevelésrél szolé
programokon. A dél-dunantuli iskolak pedagodgusai elsésorban a kooperativ
tanulasi technikakra és a professzionalis tanari kommunikacioéra koncentral-
tak. K6zép-Magyarorszag és a Nyugat-dunantuli Régio tanarai pedig az atla-
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gosnal gyakrabban valasztottdk a dramapedagogiardl és a tevékenységkoz-
pontu pedagdgiakrol szol6 tovabbképzéseket.

A régidk kozotti eltérések feltehetben a korabbi tovabbképzéseken valo
részvetellel és a pedagdégusok eltérd érdeklédésevel, esetleg a régionként
eltéré hozzaférési lehetéségekkel magyarazhatok.

73. tablazat
A megvalésult részvételi aranyok a tovabbképzéseken az iskolak régidja szerint

(N=2040)
I\Ii:gzya:r-— Eszak- | = Dél- Dél- Kﬁ;ﬁgéﬁs Osszesen
Tovabbképzés . Alfold | Alféld | Dunantul b o
orszag (%) (%) (%) Dunantul (%)
(%) ° ° ° (%)
Integracios pedagogiai 925| 887| 83| 968 85,3 89,2
r’endszer
Arnyalt értékelés a 40 49 13,2 67 9.5 7.4
gyakorlatban
Tanorai differencialas a 205 56,2 515 34.9 46,3 453
gyakorlatban
Dramapedagodgia 9,0 3.4 10,6 55 11,1 7,3
Kooperativ tanulas 49,5 429 30,2 54 .4 42,0 44 1
Prof§s§;|9nalls tanari kom- 265 9.1 9.0 23.9 59 12.8
munikacio |.
Prof§s§;|9nalls tanari kom- 75 25 17 67 0.2 3.1
munikacio Il.
Multlkulturg[ls tartalrpak és 310 49 319 87 54 11,5
interkulturalis nevelés
Tevekenységkozpontu pe- 35| 210| 187| 317 404 296
dagogiak
Ovoda-iskola atmenet meg- | 14 5| 445 55| 137 6.5 11,0
kdnnyitése
Projektpedagogia 45 15,3 12,8 9,0 7.7 10,6
Hatékony tanulo- 200 | 295 04| 17,2 24.6 215
megismerési technikak .
Hatékony tanulo- 10| 63 0.4 37 3.2 3.8
megismerési technikak I1.

Pedagdgus kérdéiv 2007

Az adatokbdl ugy latszik, hogy a telepiilések nagysaga is jelentésen be-
folyasolta a tovabbképzések tartalmat. Budapesten az atlagosnal gyakrabban
vettek részt a pedagogusok a professzionalis tanari kommunikaciora, a multi-
kulturalis nevelésre és az 6évoda—iskola atmenet problémajara vonatkozé to-
vabbképzéseken. A megyeszékhelyi iskolak tovabbképzései pedig kizardlag a
kooperativ tanulasra és a tevékenységkodzpontu pedagdgiakra koncentraltak.
A varosi iskolakban az atlagosnal gyakrabban szerveztek a differencialt
oktatasrol, a hatékony tanul6i megismerési technikakrol és a tanari értékelés-
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rél tovabbképzéseket. A kisebb telepliléseken (kisvaros, kdzség) a tovabb-
képzések témainak tdbbsége az atlagos eloszlasoknak megfeleléen alakult.

74. tablazat
A megvalésult részvételi aranyok az iskolak telepiilése szerint (N=2040)

Tovabbképzés Budapest Megye- Varos | Kisvéaros | Kézség | Osszesen
P (%) | székhely (%) | (%) | (%) (%) (%)

Integracios pedagogiai 776 895 739 | 862 | 937 89.2

r'endszer

Arnyalt értékelés a ) _ 13,3 47 8.0 74

gyakorlatban

Tanorai differencialas a 211 ) 500 | 54.9 43.0 453

gyakorlatban

Dramapedagdgia - - 1,4 9,4 8,1 7,3

Kooperativ tanulas 34,2 947 34.4 391 475 44 1

Professzionalis tanari 28,9 15 83 | 140 12,8

kommunikacio |.

Professz_lo[la_l[s tanari ) ) 6.4 1.7 33 3.1

kommunikacio Il.

Multikulturalis tartalmak

és interkulturalis 28,9 - 1,8 13,4 11,5 11,5

nevelés

Tevekenységkozpontd - 100,0 312 | 232 | 324 29,6

pedagogiak

Ovoda-iskola atmenet | g g 87| 87 | 114 11,0

megkdnnyitése

Projektpedagogia - - 16,1 9,6 10,9 10,6

Hatékony tanulo-

megismereési 19,7 - 459 18,1 18,9 21,5

technikak |.

Hatékony tanulo-

megismerési 2,6 - 8,3 6,0 2,3 3,8

technikak Il.

Pedagogus kérdéiv 2007

Az iskolak altal folytatott fejlesztési programok szerint volt a leginkabb
karakteres a tovabbképzési témak kivalasztasa. Azt tapasztaltuk, hogy az
iskolan beluli integraciéra és a szegregalt iskolak fejlesztésére vallalkozo in-
tézmények pedagogusai nagyon hasonld érdeklédéssel reagaltak a tovabb-
képzési témakra. Az iskolak kozotti integracios programban részt vevok
azonban ettdl jelentés mértékben eltértek. Kozuluk vettek részt a legkisebb
aranyban a ,kotelezéen” eldirt IPR-képzéseken, és ugyancsak kevéssé ér-
deklédtek a Dramapedagogia, a Multikulturalis tartalmak és interkulturalis
nevelés és a Tevékenységkdzpontu pedagdgiak c. képzések irant. Az atla-
gosnal gyakrabban vettek részt viszont a tanari értékelésrdl, a tanari kommu-
nikaciérol, a projektpedagogiarol és a hatékony tanuléi megismerésrél szold
tovabbképzéseken.
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75. téblazat

A megvalésult részvételi aranyok az iskolak fejlesztési programjai szerint

(N=2040)
. .. | Iskolak k6- | Szegregalt | -
Tovabbképzés i:]st‘;"'gnci%e('},j“) Z6tti integra- | iskolak fej- Oss(f/e)s’e”
9 ° cio (%) | lesztése (%) °
Integracidés pedagodgiai rend- 90,4 773 88.6 89,2
szer
Arnyalt értékelés a 7.0 25,5 48 74
gyakorlatban
Tandrai differencialas a 45,6 30.9 47,2 453
gyakorlatban
Dramapedagégia 7,2 9,0 7,3
Kooperativ tanulas 45,3 43,6 41,3 44 1
Professzilopa_llls tanari 11,0 13,6 171 12.8
kommunikacio .
Professz_lopa.I[s tanari 22 10,0 3.8 31
kommunikacio Il.
Multlkulturg[ls tartalrpak és 11,8 0.9 12,8 115
interkulturalis nevelés
Tevekenységkozpontd 33,3 10,0 24,7 29,6
pedagogiak
Ovodz_a_—lsk’oI’a atmenet 74 14,5 18,8 11,0
megkdnnyitése
Projektpedagdgia 8,1 24,5 13,8 10,6
Hatékony tanulo- 19,9 482 20,2 21,5
megismerési technikak |.
Hatékony tanulo- 33 10,0 36 38

megismerési technikak Il.

Pedagdgus kérdéiv 2007

A tovabbképzések tartalmat az iskolak tanuldi Osszetételével 6sszeflug-
gésben vizsgalva azt tapasztaltuk, hogy a hatranyos helyzetlieket magas
aranyban oktato iskoldk nem tértek el az atlagtol, a roma gyerekeket magas
aranyban oktatok viszont az atlagosnal gyakrabban valasztottak a tanari
kommunikaciorél szélo, és az évoda és az iskola kézotti atmenet problémai-
val foglalkozé tovabbképzéseket.
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76. tablazat

A megvalésult részvételi aranyok az iskolak tanuldi 6sszetétele szerint

(N=2040)

. . Hatranyos helyzetliek | Romak aranya |
Tovabbkepzeés arénya 50% folétti atlag folotti | OSSZesen
Integraciés pedagogiai 92.4 907 892
rendszer
Arnyalt értékelés a 7.9 3.9 74
gyakorlatban
Tanoérai differencialas a 45,0 387 453
gyakorlatban
Dramapedagdgia 8,2 7.4 7,3
Kooperativ tanulas 42 1 48,8 44 1
Professz!opgl!s tanari 13,2 223 12,8
kommunikacio |.

Professzllor’wallls tanari 42 6.9 3.1
kommunikacid Il.

Mulhkulturgps tartalmak és 14,0 8.9 11,5
interkulturalis nevelés

Tevekgny§egkozpontu 290 23.4 206
gedagoglak

Ovodg—lsk'olla atmenet 13.9 219 11,0
megkonnyitése

Projektpedagoégia 12,4 11,4 10,6
Hatek_or)y tanulé-megismerési 18,5 24.6 215
technikak |.

Hatékony tanul6-megismerési 3.8 54 38

technikak Il.

Pedagogus kérdgiv 2007

A tovabbképzések értékelése

A fejlesztési programokban részt vevé iskolak pedagdgusainak tdbbsége nap
mint nap sulyos pedagdgiai problémakkal kiiszkddik a hatranyos helyzetl és
roma tanuldk oktatasi folyamataban. Elsésorban ennek volt kdszénhet6, hogy
a legtdébben nagy reményeket fliztek a tovabbképzésekhez, és az értékeld
megjegyzésekbdl arra kdvetkeztethetlink, hogy tébbségik a megvaldsult to-
vabbképzésekkel elégedettnek mutatkozott. A tovabbképzések befejezése
utan kérdéslinkre a pedagogusok kozel fele az iskola szempontjabdl nagyon
hasznosnak, tébb mint fele elég hasznosnak talalta a programokat. Mindész-
sze egy szazalékuk vélekedett ugy, hogy az iskola szempontjab6l mindez
felesleges volt. Alig kuldnbdzott ettél a sajat szempontbdl valé megitélés. A
kétféle szempont szerinti értékelés az esetek nagy tdbbségében egybeesett,
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vagyis a pedagégusok dontd tobbsége mind az iskola, mind sajat szem-
pontjabdél hasznosnak itélte a fejlesztési programokhoz kapcsolédoé to-

vabbképzéseket.

77. tablazat

A tovabbképzések hasznossaga

Sajat maganak Az iskolanak (%) i}

Nagyon hasznos | EIég hasznos | Felesleges | Osszesen
Nagyon hasznos 88,2 6,3 - 42,8
Elég hasznos 11,6 92,6 6,7 55,8
Felesleges 0,2 1,1 93,3 1,4
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0
Osszesen (N) 890 1088 15 1993

Pedagodgus kérddiv 2007

Az interjuk soran is szinte kivétel nélkul ugy nyilatkoztak a pedagdgusok,
hogy a tovabbképzések szinvonalasak, érdekesek és hasznosak voltak,
mert sok olyan Uj ismeretet kdzvetitettek, amelyeket munkajuk soran alkal-
mazni tudnak.

,En éltalaban elégedett vagyok. Elég sok volt, meg feszitett volt, faraszté is
volt. de hat amit profitalunk belble, azaltal ez megtértil.” (Kevermes)

<Rengeteg Uj médszert ismertiink meg, és ezt nemcsak én mondom, hanem
idésebb kollégak is, akik azt mondtak, »hat igy is lehet csinalni«. Amit tanul-
tunk, a gyakorlatban is tudjuk hasznalni. Nagy elégedettséggel fogadtuk eze-
ket.” (Tét)

,Uj ismereteket szereztiink, j médszereket ismerhettiink meg, amiket a gya-
korlatban hasznosithatunk. Nekiink is valtozatosabb a munka, és a gyere-
keknek is.” (Segesd)

JAlapvetéen biztos hogy pozitiv, mert sokat tanultunk belSle. Morgolodtunk
kdzben, de vitathatatlan, hogy tanultunk sok uj és érdekes dolgot, amit fogunk
hasznélni a munkank soran.” (Rackeresztur)

~,Nagyon-nagyon pozitiv volt a benyoméasunk minden tovabbképzés utan. A
kollegaknak is nagyon sokban segiti a munkajat.” (Alsbnemesapati)

,Szlikség van arra, hogy Uj dolgokat, Gj médszereket ismerjlink meg, és itt
nagyon jokat hallottunk.” (Nagyrabé)

,En csak jot tudok mondani, nekem nagyon tetszettek, amiket csinéltunk, és
én nagyon sok dolgot tanultam beléliik. Nagyon j6 szinvonaltak voltak ezek a
tovabbképzések és ez szerintem nem az én magan véleményem, hanem a
tébbieknek is ez a véleménye.” (Girincs)
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LA tovabbképzéseken olyan technikakat ismertiink meg, amelyek segithetnek
a hatranyos helyzetii tanulok integralt oktatasaban és nevelésében. A to-
vabbképzések magas szinvonaluak voltak.” (Cségle)

LAZt lattam a tréning utan, hogy gondolkodoba estek a kollégak. Nagyon el-
gondolkoztak, rendkiviil impulziv tréner volt, tehat nagyon hatasos és nagyon
intenziv volt.” (Hajdub6szérmény 2)

~Ezek nagyon-nagyon j6 és hatékony képzések. Mindenki pozitivan allt hoz-
za.” (Hajdub6szérmény)

,AZ egész tantestllet szinte majdnem minden tagja uj modszerekkel, uj lehe-
téségekkel ismerkedett meg. Es én azt gondolom, hogy ez azért, nagy do-
log.” (Boldva)

~Szakmailag teljesen megujultunk, 4j moédszerek és tanitasi médok birtokaba
jutottunk oktaté nevelé munkankban, éravezetésben, melyek megkénnyithetik
a hétkbéznapjainkat. Nem is tudnam olyan részét emliteni a tovabbképzésnek,
amit haszontalannak tartanék. Ha most kellene valasztanom, akkor is ezek
mellett déntenék. Ugy gondolom, és ezt mondhatom az egész tantestiilet ne-
vében, hogy jol vélasztottunk, amikor ezekre a képzésekre palyaztunk.”
(Anarcs)

,Nagyon jo elbaddk voltak, nagyon j6 programokkal és nagyon élveztik az
elb6adasokat. Ereztiik, hogy nagyon hasznosak.” (Zalaszentbalazs)

A tovabbképzések megitélése azonban az iskolak jellemzdi szerint karak-
teresen kilonbozoétt. Mind az iskola szempontjabdl, mind a sajat szempont-
jukbol a Dél-alfoldi Régié pedagogusai itélték a leghasznosabbnak a to-
vabbképzéseket, és Kozép-Magyarorszag, valamint a nyugat-dunantuli isko-
lakban, valamint a vidéki nagyvarosok iskolaiban akadtak legkisebb szamban
olyan pedagogusok, akik feltétlenll pozitivnak értékelték. Fejlesztési progra-
mok szerint vizsgalva a kérdést azt tapasztaltuk, hogy az iskolak kozotti
integraciora vallalkoz6 intézmeényekben akadt a legkevesebb olyan pedagé-
gus, aki a tovabbképzéseket személyes szempontbdl nagyon hasznosnak
itélte.
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78. tablazat
A tovabbképzések globalis értékelése az iskolak jellemzdi alapjan

| L Iskola szempontjabdl Sajat szempontjabdl
skolak jellemzdi
nagyon hasznos (%) nagyon hasznos (%)
Régié
Eszak-Magyarorszag 40,7 38,1
Eszak-Alféld 48,3 45,4
Dél-Alfold 53,0 52,6
Dél-Dunantul 454 43,4
nge’p- es Nyugat-l?unantul, 37.9 36,5
Kbzép-Magyarorszag
Teleplilés
Budapest 44,6 43,2
Megyeszékhely 38,9 36,8
Varos 37,4 34,6
Kisvaros 45,6 43,4
Kdzség 45,8 44,0
Program
Iskolan bellli integracio 46,4 43,8
Iskolak kdzbtti integracid 41,3 35,5
Szegregalt iskolak fejlesztése 41,7 41,7
Tanuldi 6sszetétel
A héatranyos helyzetliek aranya
50% feletti* 43,9 42,6
A hétranyos helyzetliek aranya
25_50% 43,9 41,1
Romak aranya atlag feletti 48,6 445
Romak aranya atlag alatti 42,4 42,1
Osszesen 44,5 42,7
Osszesen (N) 897 858

Pedagogus kérdéiv 2007
* Mivel a palyazati feltételek k6zo6tt 50% alatti és 50% feletti kategoriék szerepeltek,
ezért az elemzésben mi is ezeket hasznaltuk.

A kérdbives adatfelvétel soran azt is megkérdeztik a pedagogusoktdl,
hogy milyen szempontbdl (Uj ismeretek, Uj moédszerek, szemléletvaltas) tekin-
tették jelentésnek a maguk szamara a kulénb6zé tartalmu tovabbképzése-
ket. Jelentéséglik szempontjabdl az 1-5-ig terjedd skalan a tovabbképzések
atlagosan ugyancsak magas pontértéket (4,04) kaptak. A szempontok kézul
az uj ismeretek kaptak a legmagasabb pontértéket (4,19), majd az Uj moédsze-
rek (4,17) kovetkeztek, s ezeket meglehetésen lemaradva kdvette a szemlé-
letvaltozas (3,78). Vagyis a tovabbképzések a pedagdégusok felkésziiltsé-
gét foként 0j ismeretekkel és modszerekkel gyarapitottak, szemléletiik
atalakitasara azonban ennél kevésbé gyakoroltak hatast.
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A tovabbképzések témaja szerint elemezve a pedagdgusok mind az Uj
ismeretek, mind az Uj mdédszerek, mind a szemléleti hatas szempontjabdl az
atlagosnal magasabbra értékelték a differencialt oktatassal, a dramape-
dagébgiaval és a kooperativ tanulassal foglalkozé tovabbképzéseket.

79. tablazat
A tovabbképzések értékelése jelentdségik szerint (atlagérték 1-5-ig)

TovabbK&DZES Ujismere- | Uj modsze- | Szemlélet- | Valaszok
P tek rek valtozas szama

Integracidés pedagogiai 411 393 363 1816

r,endszer ’ ' '

Arnyalt értékelés a 4,00 3.99 373 145

gyakorlatban

Tandrai differencialas a 4.30 4.36 3.05 910

gyakorlatban

Dramapedagogia 4,61 4,69 4,04 163

Kooperativ tanulas 4,51 4,51 3,98 915

Professzllopallls tanari 4.03 4.06 364 254

kommunikacio |.

Professzllopallls tanari 432 4.30 379 56

kommunikacio 1.

!\/Iulﬂkulturgps tartalrpak és 4.06 405 374 296

interkulturdlis nevelés

Tevekenységkozpontd 415 4,22 3,84 613

pedagogiak

Ovoda-iskola atmenet 4,12 4,21 3,88 232

megkdnnyitése

Projektpedagdégia 4,25 4,19 3,84 216

Hatek_orjy tanulé-megismerési 397 3.89 356 433

technikak I.

hatekpny tanulé-megismerési 4,05 3.89 372 76

technikak Il.

Atlag 4,19 4,17 3,78 4,04

Pedagogus kérdéiv 2007

Amikor azt kérdeztiik a pedagégusoktol, hogy a hatranyos helyzetii gye-
rekek oktatasat illetéen mennyit profitaltak a tovabbképzéseken, ebben a
kérdéscsoportban sziiletett a legalacsonyabb atlageredmény (3,9). A felve-
tett szempontokon belll is hatarozott hierarchia alakult ki. Mig a hatranyos
helyzetli gyerekek oktatasaval kapcsolatban a tovabbképzéseket atlagosan
4,04-es, nevelésiikkel kapcsolatban 4,03-as pontszamokkal értékelték, a hat-
ranyos helyzetli gyerekkel és a szlleikkel valé konfliktusok megoldasaval
kapcsolatban lényegesen alacsonyabb atlagérték sziletett (3,91 és 3,62).
Vagyis a tovabbképzések tobb segitséget adtak a pedagogusoknak a
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hatranyos helyzetii gyerekek oktatasahoz és neveléséhez, mint az okta-
tasuk soran felmeriilé konfliktusos helyzetek megoldasahoz.

Ugyanezeket a kérdéseket a tovabbképzések témai szerint vizsgalva azt
tapasztaltuk, hogy a pedagégusok szerint a hatranyos helyzetii gyerekek
oktatasat és nevelését a legnagyobb mértékben a differencialt oktatas-
rél, a dramapedagoégiarél és az 6voda és iskola k6zotti atmenetrél foly-
tatott tovabbképzések segitették. A tanulokkal kapcsolatos konfliktusok
megoldasahoz a dramapedagdgiai tovabbképzéstél, a szilékkel valé konflik-
tusok megoldasahoz pedig a tanari kommunikaciéval foglalkozé tovabbkép-
zéstdl kaptak a legtdbb segitséget.

80. tablazat

A tovabbképzések értékelése a hatranyos helyzetii
tanulok érdekei szempontjabol (atlagérték 1-5-ig)

Segiti tanu- | Segiti szi-
Tovabbképzés Segiti az Segiti a I6kkal valé | I6kkel valo |Valaszok
oktatasukat | nevelésiiket| konfliktusok | konfliktusok | szama
megoldasat | megoldasat
Integracidés pedagogiai 385 3.81 3.66 3.46 1800
r’endszer
Armnyalt értekeles a 3,97 3,99 3,83 3,78 144
gyakorlatban
Tanoérai differencialas a 435 415 3.95 3.59 902
gyakorlatban
Dramapedagogia 4,16 4,33 4,18 3,54 162
Kooperativ tanulas 4,19 4,12 3,90 3,46 901
Professzionalis tanari | 4 g 3,91 3,92 3,64 252
kommunikacio .
Professzionalis tanari | 4 4, 4,09 4,14 4,02 56
kommunikacio Il.
Multikulturalis tartal-
mak és interkulturalis 4,00 4,02 3,92 3,70 222
nevelés
Tevekenységkozpontd | 4 4, 3,94 3,78 3,37 595
pedagogiak
Ovoda-iskola atmenet | 4,17 4,01 3,81 228
megkdnnyitése
Projektpedagdgia 4,00 3,91 3,72 3,45 211
Hatékony tanulo-
megismerési 3,98 3,98 3,90 3,63 435
technikak I.
Hatékony tanulé-
megismerési 3,95 4,04 4,03 3,65 75
technikak Il.
Atlag 4,04 4,03 3,91 3,62 3,90

Pedagdgus kérddiv 2007
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Az interjus beszélgetésekben a pedagdogusok tébbsége a megszerzett is-
mereteket hasznosithatésag szempontjabél is kifejezetten magasra érté-
kelte.

~Hat olyan nincs is, hogy én valamit egy az egyben at tudok venni, meg tudok
valésitani, vagy tudok alkalmazni. Inkabb tgy szemezgetek belble.” (Boldva)

»lulajdonképpen én nagyon sok mindent alkalmazok a tanultakbdl a tanitasi
oran. Ezeket a kooperativ technikakat is.” (Nagyrabé)

,En azéta sokat profitalok ezekb6l a tovabbképzésekbdl. Az éraimon alkal-
mazom Gbket, és a gyerekek imadjak ezeket a foglalkozasokat. Nagyon joé vé-
leménnyel vagyok ezekrél a médszerekrdl. Es biztosan tudom, hogy alsé ta-
gozatban minden kolléga hasznélja 6ket.” (Alsénemesapati)

,van, aki nem vezeti be, van, aki probalkozik vele, és vannak olyanok, akik
mar egész szép eredményeket érnek el vele. A tantestiileten beliil is kiilén-
b6z6 szinteken allunk.” (Petnehaza)

~,Mi egységesen tetszéssel fogadtuk, és mindenki kiprobalta. Igyeksziink fo-
lyamatosan beépiteni az 6rakba az uj moédszereket.” (Rackeresztir)

Az 8sszes modszer kiprobalasahoz még nem jutottam el. Amiket kiprobal-
tam, azokrél azt mondhatom, hogy bevaltak.” (Tét)

,Bizonyos értelemben mindenkit megvaltoztatott ez a dolog. Mindenki csinal-
ja. Van, aki nagy elannal, lelkesen, van, aki komoétosabban, de mindenki
megprobélta. Mindenkinek felkeltette az érdeklédését.” (Kevermes)

A kérdbivben arra kértik a pedagogusokat, hogy hasznossaguk szem-
pontjabél egy otfoku skalan értékeljék azokat a tovabbképzéseket, amelye-
ken részt vettek. Az dsszes tovabbképzés, valamennyi szempontbdl atlago-
san 4,1-es, tehat igen magas értékelést kapott. Ezen belll a sorrend a ,hasz-
nossag-ujdonsag—hasznosithatésag” volt, vagyis a hasznosithatésag kapta a
legalacsonyabb értékelést. A kilonbdzé tartalmu tovabbképzések koézil a
differencialt oktatasra, a dramapedagégiara és a kooperativ tanulasra
vonatkozé tovabbképzéseket a pedagégusok mindharom szempontbél
atlag folottinek értékelték, a tanulék megismerésével foglalkozé tovabb-
képzéseket pedig mindharom szempontbél atlag alattinak. Ugyancsak
atlag alatti minésitést kaptak a ,hasznosithatésag” szempontjabol az IPR-es,
a tanari kommunikaciora és a multikulturalis nevelésre vonatkozé tovabbkép-
zések.
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81. tablazat

A tovabbképzések értékelése hasznossaguk szerint (atlagérték 1-5-ig)

A s Uj ismeretek | Ujismeretek | Ujismeretek al- | Valaszok

Tovabbképzés o . . .
mennyisége | hasznossaga | kalmazhatésaga szama

Integraciés pedagogiai 414 4.05 3,87 1825

[endszer

Arnyalt értékelés a 4.01 415 4,01 152

gyakorlatban

Tanorai differencialas a 430 4.40 4.24 920

gyakorlatban

Dramapedagdgia 4,65 4,57 4,38 170

Kooperativ tanulas 4 47 4,42 4,24 929

Professz!opglls tanari 4,02 4.06 3.91 256

kommunikacio |.

Professz!opgl!s tanari 418 432 417 60

kommunikacio 1.

Multikulturalis tartalmak

és interkulturalis 4,09 4,07 3,97 229

nevelés

Tevekenysegkozpontd 414 419 4,08 616

Qedagoglak

Ovoda-iskola atmenet 4,20 431 4,21 240

megkonnyitése

Projektpedagoégia 4,16 4,25 4,09 216

Hatékony tanul6-

megismerési 3,94 3,94 3,82 429

technikak .

Hatékony tanulo-

megismerési 4,03 4,01 3,84 76

technikak Il.

Atlag 4,17 4,21 4,06 4,1

Pedagogus kérdéiv 2007

Amikor arra kértik a pedagogusokat, becsuljek meg, hogy elére lathatdlag
hany szazalékat fogjak tudni hasznositani a tovabbképzéseken megszerzett
ismereteknek, atlagosan igen impozans aranyt (68%) hataroztak meg. Az
atlagosnal is magasabbra értékelték a hasznosithatésag szempontjabél
a differencialt oktatassal, a dramapedagégiaval, a kooperativ tanulassal
és az 6voda és iskola kozotti atmenettel foglalkozo tovabbképzéseket.
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82. tablazat
A tovabbképzések értékelése a hasznositasuk szempontjabol

Tovabbképzés Hany szazalék Valaszok
hasznosithaté? (%) | szama

Integraciés pedagdgiai rendszer 62,29 1752
Arnyalt értékelés a gyakorlatban 67,30 142
Tandérai differencialas a gyakorlatban 73,46 891
Dramapedagdgia 70,71 157
Kooperativ tanulds 72,06 894
Professzionadlis tanari kommunikacio |. 64,39 243
Professzionalis tanari kommunikacio |l. 65,89 54
Multikulturalis tartalmak és interkulturalis nevelés 66,31 217
Tevékenységkdzpontu pedagédgiak 66,79 588
Ovoda—iskola atmenet megkdnnyitése 70,79 224
Projektpedagégia 66,41 211
Hatékony tanul6-megismerési technikak |. 66,75 421
Hatékony tanuld-megismerési technikak II. 65,32 74
Atlag 67,57

Pedagogus kérdgiv 2007

Az interjus beszélgetésekbdl az derllt ki, hogy a legtdbben a tovabbkép-
zések soran alkalmazott moédszerekkel is elégedettek voltak. Kiemelték a
tovabbképzések gyakorlatcentrikussagat, az eléadasok mellett lebonyolitott
tréningeket és egyéb gyakorlati foglalkozasokat.

~AZ a sok gyakorlat, amit megcsinaltunk, kiprobaltunk, az szerinfem nagyon jé
volt.” (Kevermes)

LA modszerekkel is elégedettek voltunk. Valtozatosak voltak, volt el6adas ré-
sze, tréning része. Annak ellenére, hogy egész napos programok voltak, nem
volt unalmas. Mindig foglalkoztattak benniinket a képzd8k.” (Patka)

SAdtak elméletet is, el6adasos részt is, de tébb volt a gyakorlat. Tetszett ez a
felbontas, ez igy maradandébb volt. Jobban tudjuk az olyat alkalmazni, amit
mi magunk is végigéltiink.” (Janoshaza)

~,Nem volt szaraz a tovabbképzés, nagyon jo volt a tovabbképzésnek a stilu-
sa, maguk a témak is jok voltak és a levezetés is. T6bb volt benne a gyakor-
lat, mint az el6adas és ez volt benne a jo, mert sokkal tbbbet megjegyzett be-
I6le az ember, mintha kapna az ember egy anyagot és akkor, na ebbdl kell
vizsgazni.” (Girincs)

»,Nagyon sok csoportmunka volt benne, elmélet is, de altalaban csoportkéz-
pontu volt.” (Budapest)
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,Bevont bennlinket a tréningvezetd, és igy aktiv részesei lehettiink ennek az
egésznek. Nyugodtan és felszabadultan kérdezhettiink és ezekre valaszt is
kaptunk. Nem az a hagyomanyos, ,jegyzetelgetés” tovabbképzés volt, hanem
szemléletes és élvezetes ismeretterjesztés hangzott el, amelyek valéban le-
kétottek a figyelmiinket, és hasznos informacidkat nydjtottak. Ezenkiviil szitu-
aciés gyakorlatokban vettiink részt. Nem csak passziv résztvevdk voltunk,
hanem akar a gyerekek bdérébe is bebujhattunk, és eljatszhattunk bizonyos
élethelyzeteket. Ugyhogy én személy szerint — de azt hiszem, beszélhetek a
kollegaim nevében is — sokkal jobbnak és hasznosabbnak tartom ezeket a
tréningeket, mint a hagyomanyos tovabbképzéseket.” (Anarcs)

sinkabb gyakorlati dolgok voltak, valtozatos modszerek, érdekes volt. Mindent
kiprébaltunk, mint ahogy a tevékenységkbzpontu oktatasnal van. Tehat mi
voltunk a gyerekek, és nagyon élvezte mindenki. Gyakorlati jelleg(i volt. Mas-
kor ugye elmentiink egy tovabbképzésre, hallgattuk az elb6adast, jegyzetel-
tiink, aztan utana azt csinaltunk vele, amit tudtunk. Itt kénytelen volt mindenki
aktivan részt venni a foglalkozasokon, tehat a gyakorlatat is elvégeztiik en-
nek a tanfolyamnak. Az a jo, amikor az ember maga jon ré, és maga is végig-
csinalja azt, amit majd utana a gyerekekkel végig kell csinéltatni.” (Zalaszent-
balazs)

»,Nagyon sok gyakorlati foglalkozas volt benne. Tehat nem elméleti, hanem
tényleg rettenté sok gyakorlatot végeztiink ezeken a tréningeken.” (Alséne-
mesapati)

Pozitivnak itélték meg a pedagogusok azt is, hogy a tantestiletek egyiitt

vehettek részt a tovabbképzéseken, ami erfsitette személyes és szakmai
kapcsolataikat.

~Ezek a képzések arra is jOk voltak, hogy olyan oldalrél is megismertem a kol-
légakat, amirdl eddig esetleg nem. Megtudtam az egyilitt jatszas, egyditt tré-
ningezés soran olyan dolgokat, amelyeket eddig nem mondtunk el egymas-
nak.” (Kevermes)

»,Nagyon ritka, hogy a tantestlilet egylitt van és nem értekezleten, hanem ké-
tetleniil. Nagyon sok mindent megtudtunk egymasrol, amit addig nem tud-
tunk.” (Csurgo)

Az el6adok, trénerek felkésziltségével is meg volt elégedve a pedago-

gusok toébbsége, és elégedettek voltak a tovabbképzésekhez készitett irasos
anyagokkal is, amelyeket késébb is jol fel tudtak hasznalni.

Mindegyik elbadb nagyon felkésziilt a maga teriiletén. Tehat j6 tapasztalata-
ink vannak.” (Patka)

~,Nagyon kedvesek és rugalmasak voltak, magas szinvonaltu képzéseket tar-
tottak, .§zem/életesen és mindenki szamara érthetéen adtak el6 a mondando-
jukat. Ok alkalmazkodtak hozzank és mi hozzajuk, ugyhogy nagyszerii és
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zbkken6mentes egylittmiikédés tudott kialakulni kbzottink. Maradéktalanul
meg voltunk vellik elégedve és nagyon megszerettiik 6ket.” (Anarcs)

~Megfelelben-kivaléan felkésziiltek voltak.” (Csobanka)

,Nekem mindegyikiik nagyon szimpatikus volt. Ugy jéttek ide, hogy igyekez-
nek nekiink minél tébbet adni. Amiben tudtak, segitettek.” (Csurgd)

~Szimpatikusak voltak. Nekiink szerencsénk volt, mert 6k is olyan helyrél jét-
tek, ahol rengeteg problémaval kiiszkbdnek. Megértették a mi problémankat,
és kézvetlen, emberi médon probaltak kézeledni hozzank.” (Jaszkarajend)

»,Pontosak, precizek, lelkesek voltak, és tényleg minden tudast probaltak itt
nekiink atadni az alatt a révid id6 alatt.” (Pocsaj)

Kedvesek, seqgitbkészek voltak. Probaltak jatékokkal egy kicsit feldobni a
képzést, ha mar egy picit elfaradtunk.” (Vamospércs)

Rendkivil hasznosnak tartottak a tovabbképzéseket koveté mentoralasi
lehetéséget is, vagyis azt, hogy tovabbra is szamithattak az el6addéként és
trénerként kézremikodé szakértbk segitségére.

LAmi még nagyon tetszik, hogy van utana mentoralasi lehetéség. Tehat ha én
a késbébbiekben problémaba (itk6zok, akkor személyesen is visszajon a tan-
folyamvezetd. Mindegyikiik meghagyta az elérhet6ségét, hogy ha barmi gond
van nyugodtan keressiik meg 6ket.” (Csurgo)

sMinden képzést mentoralas kévet. Aki a tovabbképzést vezette, az az illeté
Jjén mentoralni. Az bralatogatason részt vesznek azok a kollégak is, akik ép-
pen raérnek, mert pl. lyukas Orajuk van. Utana megbeszéljiik az orat, és ez
nagyon j6” (Patka)

A kérdbéiveken is informaciokat kértlink a pedagogusoktdl a tovabbképzé-
sek gyakorlati megvalésitasarél. Ugyancsak egy 6tfoku skalan értékeltettiik
a kulénb6z6 tartalmu tovabbképzéseket szinvonaluk, az eléadok felkészilt-
sége, az alkalmazott modszerek, a segédanyagok tartalma és a szervezés
minésége szerint. Azt tapasztaltuk, hogy a tovabbképzéseket ebbél a szem-
pontbdl is igen magasra (atlagosan 4,5) értékelték. Kiemelkedéen magas
értéket kaptak a tovabbképzések az eléadok felkésziiltsége szerint.

Valamennyi szempontbdl az alabbi harom tovabbképzés kapta a legma-
gasabb értékelést:

o Differencialt oktatas

¢ Dramapedagégia

o Kooperativ tanulas.
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83. tablazat

A tovabbképzések értékelése a megvalositas médja szerint (6tfoku skala atlag-

érteke)
El6adok . i ,

Tovabbképzés Szinvonal| felke- | MOd- | S€ged- | o o ess| ValasZOk

o szerek | anyagok szdma

szlltsége

Integracios pedagogial | 4 4o 467 | 435 | 429 | 451 1819

r,endszer

Amnyalt értékeles a 4,40 440 | 436 | 431 | 451 144

gyakorlatban

Tanoérai differencialas a 465 479 4.60 4,51 461 913

gyakorlatban

Dramapedagégia 4,78 4,90 4,73 4,48 4,70 168

Kooperativ tanulas 4,65 4,77 4,64 4,52 4,63 920

Professzionalis tanari 4,42 465 | 441 | 439 | 450 258

kommunikacio |.

Professzionalis tanari 4,57 460 | 450 | 442 | 464 58

kommunikacio Il.

Multikulturalis tartaimak |, 5 441 | 427 | 427 | 436 227

és interkulturalis nevelés

Tevekenységkozpontd | 4 44 460 | 439 | 434 | 444 615

pedagoglak

Ovoda-iskola atmenet | 4 57 | 468 | 455 | 447 | 463 230

megkonnyitése

Projektpedagégia 4,53 4,71 4,52 4,49 4,60 214

Hatékony tanulo- 428 450 | 423 | 420 | 4,39 429

megismerési technikak |.

Hatékony tanulo-

megismerési 4,43 4,58 4,30 4,32 4,55 76

technikak Il.

Atlag 4,49 464 | 445 | 438 4,54 45

Pedagogus kérdéiv 2007

A résztvev6 pedagogusok a tovabbképzéseket egy otfoku skaldn mérve
atlagosan igen magasra (4,14) értékelték, ezen belll legmagasabbra (4,50) a
lebonyolitas maodjat, legalacsonyabbra (3,90) a hatranyos helyzetli tanuldk

oktatasat.

A fenti szempontok 0sszegzé értékelése soran megallapithatd, hogy az
altalunk meghatérozott értékelési szempontok szerint az alabbi sorrend ala-

kult ki:
1. atovabbképzések lebonyolitasanak mddja
2. atovabbképzések hasznossaga
3. atovabbkeépzések jelentésége
4. a hatranyos helyzetl tanulok érdekei.
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84. tablazat

A tovabbképzések 6sszegz6 értékelése

Szempont Atlagérték Legmagasabbra értékelt N
P (6tfoku skala) tovabbképzések

Jelentéség (G ismeret Differencialt oktatas
-elentoseg (U i1s & 4,04 Dramapedagégia 2001
Uj médszerek, Uj szemlélet) ; .

Kooperativ tanulas
Hatranyos helyzetdi tanulok BLZ‘?;Z”Z‘SS %ktf‘;as
érdekei (oktatas, nevelés, tanuloi 3,90 ;ramapedagog 1569

. s . Ovoda-iskola atmenet

konfliktus, szil6i konfliktus) - 0

Tanari kommunikacié
Hasznossag (ismeretmennyiség, Differencialt oktatas
ismerethasznossag, 4,10 Dramapedagdgia 2001
ismerethasznosithatdsag) Kooperativ tanulas

Differencialt oktatas
Tovabbképzések lebonyolitdsa 4,50 Dramapedagdgia 2001

Kooperativ tanulds

Differencialt oktatas
Hasznosithat6 ismeretek 68% Dramapedagdgia 2031

mennyisége

Kooperativ tanulas
Ovoda-iskola atmenet

Pedagdgus kérdéiv 2007

Amikor a tapasztalatok 0sszegzésének céljabdl azt kérdeztik a peda-
gogusoktol, hogy javitott-e a fejlesztési programokhoz kapcsol6dé tovabb-
képzés-sorozat az iskolak pedagogusainak szakmai és pedagodgiai felké-
sziiltségén, sajat magara és a kollégakra vonatkozéan is 90 szazaléknal
tobben valaszoltak ,igen’-nel, vagyis donté tobbségik minden kétséget kiza-
rélag ugy itélte meg, hogy a 2006/2007-ben lebonyolitott tovabbképzések
hatarozottan javitottak az érintett iskolak pedagoégusainak szakmai felkészult-

ségét.

85. tablazat

Javitott-e a tovabbképzés az alabbiakon?

Felkésziiliség Javitott (%) N

Iskola szakmai vezetése 74,5 1990
Tantestilet szakmai felkésziltsége 90,7 2033
Tantestilet pedagdgiai felkésziltsége 90,9 2022
Sajat szakmai felkészlltség 90,2 2044
Sajat pedagogiai felkésziiliség 92,2 2039

Pedagodgus kérddiv 2007
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Osszegzés

A torvényi elbirasoknak megfeleléen a pedagdégusok nagy tdébbsége (71%)
mar korabban is részt vett tovabbképzéseken. Azt tapasztaltuk, hogy a to-
vabbképzési aktivitds elsésorban a tantestlletek fontosabb pozicidit betdltd
tanarokat jellemzi, és kevésbé aktivak azok, akik ,lazabban” (esetleg csak
atmenetileg) kotédnek intézménylikhéz. Ahogyan ezt az orszagos adatok
mutatjak, a fejlesztési projektekben részt vevd iskolak pedagdgusainak tébb-
sége — a jelenlegit megel6z6en — rovid (30 6ras) tovabbképzéseken vett
részt, féként szakmai-moédszertani ismereteit gyarapitva. 15 szazalék korli
volt azoknak a pedagdégusoknak az aranya, akik az elmult harom évben va-
lamilyen képesitést (diplomat vagy tanusitvanyt) is szereztek a tovabbképzé-
seken.

A HEFOP fejlesztési programok mindegyike tartalmazott pedagdgus-
tovabbképzéseket, amelyeken az iskolak elvileg teljes tantestuleti Iétszammal
vettek részt. Arra a kérdésunkre, hogy ki dontétt arrdl, hogy a tantestilet részt
vesz-e a tovabbképzéseken, a megkérdezettek 43 szazaléka valaszolta azt,
hogy az iskola vezetdi dontottek a pedagdgusok helyett.

Amikor a tervezett tovabbképzések tartalmardl érdeklédtiink, az dertilt ki,
hogy a pedagogusok elézetes tajékoztatasa messze nem volt kielégité. Mind-
Ossze egytizedik mondta azt, hogy részletes tajekoztatast kapott. Az is kide-
rult, hogy a pedagogusok tdbbsége az iskolak vezetbinek ismertetése alapjan
értesllit a tovabbképzések varhaté programjairdl, irasos tajékoztatashoz
minddssze nyolc szazalékuk jutott hozza. A tajékoztatassal megbizott igazga-
tok azonban maguk is meglehetdsen tajékozatlannak bizonyultak, tébbségik
nem rendelkezett pontos ismeretekkel arra vonatkozéan, hogy milyen tartal-
mu tovabbképzések varnak a tantestlletekre.

A fejlesztési programok keretében dsszesen 13 féle tovabbképzést kinal-
tak a tanaroknak. Az el6zetes tervek szerint a tovabbképzési kinalatbdl a pe-
dagoégusoknak haromféle képzést kellett vallalniuk, amelyeket egyenként 30
orara terveztek. A tovabbképzések kozul az ,Integraciés Pedagdgiai Rend-
szer” (IPR) mindenki szamara kotelezd volt, a masik két 30 éras téma pedig
iskolanként valaszthat6. A pedagogusok toébbsége a felkinalt témak kdzil a
tanérai differencialas, a kooperativ tanulas, a tevékenységkdzpontu pedago-
giak, és a Hatékony tanulé6 megismerési mddszerek |. irdnt mutatott legna-
gyobb érdeklédést (20—-20%).

Az altalanosan alacsony szinvonalu el6zetes tajékozottsag ellenére a fej-
lesztési projektekhez kapcsolddd tovabbképzéseket sajat kérnyezetikben a
pedagogusok kifejezetten magas tamogatottsagunak értékelték. A pozitiv
varakozast bizonyitja az is, hogy a megkérdezett pedagdgusok 79 szazaléka
mondta azt, hogy napi munkaja soran, el6zetes szandékai szerint, alkalmazni
szeretné majd a tovabbképzésen megszerzett ismereteket.
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A tovabbképzések megvaldsulasarol a tovabbképzési periddus lezarasa
utan, 2007 tavaszan készitettiink Ujabb kérd6ives adatfelvételt a programban
részt vevd iskolak pedagogusainak kérddives és interjus megkérdezéseével.
Azt tapasztaltuk, hogy a tovabbképzéseket a pedagégusok nagyon pozitivan
értékelték. A legtdbben ugy nyilatkoztak, hogy a tovabbképzések féként Uj
ismeretekkel és modszerekkel gyarapitottak felkészultségiket, szemléletik
alakitasara azonban ennél kevésbé gyakoroltak hatast.

Az adatokbdl az is kiderult, hogy a tovabbképzések tobb segitséget adtak
a pedagogusoknak a hatranyos helyzetli gyerekek oktatasahoz és nevelésé-
hez, mint az oktatasuk soran felmerulé konfliktusos helyzetek megoldasahoz.
Ezen belll els6sorban a differencialt oktatasrél, a dramapedagégiardél és az
ovoda és iskola kdzotti atmenet megkonnyitésérdl folytatott tovabbképzésrol
nyilatkoztak elismeréen. Hasznosithatésag szempontjabdl is az atlagosnal is
magasabbra értékelték a differencialt oktatassal, a dramapedagogiaval, a
kooperativ tanulassal és az 6voda—iskola kdzotti atmenet megkonnyitésével
foglalkozo tovabbképzést.

A részt vevd pedagogusok a tovabbképzéseket egy otfoku skalan mérve
atlagosan igen magasra (4,14) értékelték, ezen belll legmagasabbra (4,50) a
lebonyolitdas mddjat, legalacsonyabbra (3,90) a hatranyos helyzetl tanuldk
oktatasat.
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A tanarok szemlélete

A fejlesztési programokban részt vevd pedagdgusok egy része maga is meg
volt gy6z8&dve arrdl, hogy a programok nem lehetnek sikeresek a pedagogu-
sok szemléletének megvaltozasa nélkul. Az egyik pedagdgus errél a kdvetke-
z6ket mondta:

L~Szerintem az egész pedagogustarsadalomnak ebben a vonatkozasban kell a
legnagyobbat valtoznia, hogy mas szemmel nézze a sziil6t, a csaladot, a
gyereket. Le kell szoknunk a visszamutogatasrol. Ha kudarc ér engem a gye-
rekkel kapcsolatban, akkor az az elsé reakciém, hogy persze, mert a csalad a
hibas. Errél kell leszokni. Sajat kudarcomat nem varrhatom sem a sziil6 nya-
kaba, sem a gyerekébe.” (Patka)

Annak érdekében, hogy feltarjuk, hogy az integraciés fejlesztésekhez
kapcsolodé pedagdgus-tovabbképzések hoztak-e valamilyen valtozast a pe-
dagoégusok szemléletében, mar a tovabbképzések megkezdése elbtt igye-
keztunk tisztazni, hogy mit gondolnak a hatranyos helyzetli és roma tanuldk
oktatasi problémairdl, a szegregaciorol és az integraciorol.

Az iskolai kudarcok

A szocialis szempontbdl hatranyos helyzetii gyerekek atlagostél elmarado
iskolai teljesitménye a magyar oktatasi rendszerben mindennapos tanari
tapasztalat. A fejlesztési programban részt vevé iskolak pedagodgusaival ké-
szUlt kérd6ivekbdl és interjukbdl kibontakozd helyzetkép szinte semmiben
nem kulonbozik attél, amit 2000-ben és 2004-ben a roma tanuldk altalanos
iskolai oktatasardl folytatott kutatasaink soran tapasztaltunk (Havas—Kemény—
Liskd 2001, Liské—Havas 2005).

A hatranyos helyzetli és a roma tanulok tanulmanyi eredményei a fejlesz-
tési programokban részt vevd iskolakban is gyengébbek az osztalyok atlaga-
nal, és ebben a tekintetben a tanarok szerint legfeljebb lassu javulasi tenden-
cia tapasztalhaté.

A tanulmanyi problémak féként felsé tagozaton jelentkeznek, ugyanis ek-
kor dertil fény a készségfejlesztés hianyossagaira, ekkor deril ki, hogy a gye-
rekek nincsenek birtokaban az alapvet6 tanulasi készségeknek (nem tudnak
irni, olvasni, szamolni), amelyek pedig feltételei lennének a bonyolultabb is-
mereteket kozvetitd tantargyak megtanulasanak. Fels6 tagozaton jelentkez-
nek a gyakoribb hidnyzasok is, amit a pedagoégusok részben a kamaszodoé
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gyerekek iskola iranti érdeklédésének csokkenésével, a szul6i kontroll gyen-
gulésével és a korai feln6tté valassal (pl. korai szexudlis érdeklédéssel) ma-
gyaraznak. A hianyzasok pedig Ujabb lemaradast eredményeznek. Az alsé
tagozaton elmulasztott készség- és képességfejlesztés hianyossagai tehat
felsé tagozatra ,érnek be”, és ekkor valik a hatranyos helyzetli tanulék egy
része menthetetlenil ,leszakadéva”, vesziti el a sorozatos iskolai kudarcok
hatasara véglegesen az iskola iranti érdeklédését és a tanulas iranti ambicio-
it. llyenkor kinaljak fel az iskolak a szlil6knek és a gyerekeknek a ,maganta-
nulova valas” lehetéségét, ami Iényegében azt jelenti, hogy az iskola, oktata-
si-nevelési kudarcat beismerve, lemond a gyerekrdl, a szilg, illetve a gyerek
pedig véglegesen az iskolardl.

A fejlesztd programokban részt vevd iskoldk a gyerekek koézépfoku to-
vabbtanulasi adatait illetéen sem kildnbdznek a hatranyos helyzetii tanuldkat
jelentds szamban oktaté mas altalanos iskolaktdl. A kézépfokon tovabb nem
tanulok aranya ezekben az iskolakban is alacsony (10% alatti). Ok az elébb
emlitett, mar az altalanos iskolaban sulyos kudarcokat felhalmozé, az altala-
nos iskolat tulkorosan vagy magantanuldként elvégzé, szinte kizarélag hatra-
nyos helyzet(, illetve roma tanuldék. Az 6 perspektivaik teljes mértékben be-
szlkulnek. Pusztan altalanos iskolai bizonyitvany birtokaban gyakorlatilag
nincs esélylk az elhelyezkedésre.

A tanulok tobbsége ennél valamivel jobb (elégséges—kozepes) teljesit-
ményt ér el, ami elegendd ahhoz, hogy valamilyen kézépfoku intézménybe
kertljon. A hatranyos helyzetli és a roma tanuldk tdbbsége szakiskolaban
tanul tovabb. A szakmak kivalasztasa az esetek nagy tdbbségében nem a
gyerekek érdeklédésének megfeleléen alakul — azt a korlatozott lehetéségek
hatarozzak meg. A ,valasztott” szakmak tobbsége a fiuk esetében ipari vagy
mez6gazdasagi szakma, a lanyok esetében pedig féként néiruha-készitd,
esetleg kereskedelmi szakma. A szinte teljes korli koézépfoku beiskolazas
azonban korantsem jelenti ezeknek az iskolaknak az elvégzését. A hatranyos
helyzetlek és a romak kérében az atlagosnal lényegesen gyakoribb a k6zép-
foku iskolabdl valé lemorzsolédas. Az altalanos iskolaknak jelenleg nincsenek
pontos adataik a kézépfoku iskolakbol térténd lemorzsolédas mértékérdl, mert
a kdzépfoku iskolak személyiségi adatvédelemre hivatkozva nem adnak tajé-
koztatast a naluk tovabbtanulé vagy t6luk lemorzsolodd gyerekekrél. Ennek
ellenére szinte valamennyi meginterjivolt pedagégus elmondta, hogy tapasz-
talatai szerint a hatranyos helyzetl és a roma tanuldk esetében az atlagosnal
Iényegesen nagyobb a lemorzsoléddk aranya.

A pedagdgusok tobbsége a hatranyos helyzetl és roma gyerekek iskolai
kudarcaiért els6sorban a szuldket teszi feleléssé. Kérddives adatfelvéte-
Iinkbél az dertlt ki, hogy a fejlesztési programokban részt vevé iskolak peda-
gogusai is szinte kivétel nélkul (92%) ugy gondoljak, hogy az iskola nem tudja
bepodtolni mindazt, amit a csalad a kisgyerekkori szocializacioé soran elmulasz-
tott, illetve hogy a csalad egyuttmikodése nélkul az oktatas soran az iskola-
ban nem varhatok jo eredmények (98%).
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Ezekkel a nézetekkel tokéletesen dsszecseng az is, hogy amikor a peda-
gogusokat a hatranyos helyzeti gyerekek iskolai kudarcainak okairdl faggat-
tuk (elére megfogalmazott valaszokat kellett egy 6tfoku skalan osztalyozniuk),
tobbségiik ugy latta, hogy az iskolai kudarcok elsésorban a nem megfe-
lelé csaladi kornyezet kovetkezményei, és az iskola csak kevéssé felelés
a gyerekek gyenge tanulmanyi teljesitményéért.

86. tablazat
Az iskolai kudarcok oka a pedagdégusok véleménye alapjan
(atlagértékek, otfoka skala)

Kudarcok oka | Osztalyzat
Csaladi okok
Szilék hanyagsaga, nemtérédémsége 4,54
Az otthoni ingerszegény kérnyezet 4,31
A csalad helytelen életmddja 4,30
A csaladi szocializacié hianyossagai 4,11
A szul8k nem hajlandék egyittmiikédni az iskolaval 4,10
Az iskolaztatassal kapcsolatos ambiciok hianya a csaladban 4,08
Genetikus tényez6k, 6roklott adottsagok 3,44
A csalad szegénysége, szulék munkanélkiilisége 3,23
Csaladi okok (atlag) 4,01
Ovodai el6zmények
A megfeleld dvodaztatds hidnya 3,46
Korai fejlesztés hianya az dvodaban 3,38
Ovodai elézmények (atlag) 3,42
Iskolai okok
Az iskolanak nincs jé kapcsolata a csaladokkal 3,19
Az alkalmazott pedagdgiai médszerek elégtelensége az iskolaban 3,00
Az egyéni bandsmad hidnya az iskolaban 2,97
A pedagoégusok tulterheltsége 2,76
A pedagoégusképzés hianyossagai 2,74
A sziikséges targyi feltételek hidnya az iskolaban 2,67
A pedagdgusok alacsony bérezése 1,81
Iskolai okok (atlag) 2,73
Osszesen (N) 2569

Pedagogus kérdgiv 2006

Hasonlé eredményre jutottunk akkor is, amikor azt kérdeztik a pedagogu-
soktodl, hogy miben latjak a magyarazatat annak, hogy a roma gyerekek kozul
az atlagosnal tébben keriiinek gyégypedagdgiai osztalyba (ebben az esetben
is elére megfogalmazott valaszokrol kértik a véleményiket). A jelenséget a
legtobben (kdzel a pedagogusok fele) ugyancsak a csaladok hatranyos hely-
zetével, a gyerekek szocializaciés és nyelvi hatranyaival és az dvodaztatas
hianyabdl szarmazé hatranyokkal magyaraztak. A valaszadék egyharmada
genetikai okokat és a szul6k mulasztasait is emlitette a magyarazatok k6zott.
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Mindossze egytizediik vélte ugy, hogy az iskolak intézményi érdekei is
szerepet jatszanak abban, hogy a roma tanulék gyégypedagoégiai oszta-
lyokba keriilnek.

87. tablazat
A gydégypedagodgiai osztalyba keriilés oka a pedagogusok véleménye alapjan

Egyetértdk
Okok aranya (%)
Csaladok hatranyos helyzete
A szulék iskolazatlansaguk miatt nem tudjdk megfeleléen felkésziteni 777
gyermekiiket az iskolara ’
Testileg gyengén fejlettek, mert a szuléknek nincs modjuk jol ellatni dket 14,2
Csaladok hatranyos helyzete (atlag) 46,0
Szocializacios és nyelvi hatranyok
Ingerszegény kornyezetben élnek 86,6
Tudnak magyarul, de nem értik az 6vodaban, iskolaban hasznalt fogalmak 5792
jelentbs részét ’
Tudnak magyarul, de nem értik azokat a feladatokat, kérdéseket, amelyeket 406
a szakeértdi bizottsag vizsgalata soran meg kellene oldaniuk ’
Szoronganak a vizsgalati helyzettdl 21,0
Nem tudnak jol magyarul 19,0
Szocializacids és nyelvi hatranyok (atlag) 44,9
Ovodai hatrényok
Kevesebbet jarnak dvodaba, mint a nem roma gyerekek 53,9
Nem jarnak évodaba 31,6
Ovodai hatranyok (atlag) 42,8
Genetikai okok
Esetlikben nagyobb a genetikai karosodottsag esélye 37,2
Genetikailag karosodottak, mert a roma kdz6sségekben gyakori a rokon 350
hazassag ’
Genetikai okok (atlag) 36,1
Sziilbk mulasztasai
Ertelmileg gyengén fejlettek, mert a sziilsk nem foglalkoznak veliik 55,7
Testileg gyengén fejlettek, mert az anya ivott/dohanyzott a terhesség alatt 35,1
Ertelmileg gyengén fejlettek, mert nem kapjak meg a megfelels taplalékot 17,4
Testileg gyengeén fejlettek, mert a szilék elhanyagoljak ket 16,5
Szll6k mulasztasai (atlag) 31,2
Iskolai érdekek

A gydgypedagogiai képzésben részesul6 tanuldk utan az iskola Iényegesen 275
magasabb fejkvotat kap ’
Az iskola igyekszik szabadulni a problémas gyerekektél 9,7
Az iskola igyekszik szabadulni a problémas csaladoktdl 7,9
Az iskola ilyen médon biztositja a roma gyerekek elkilonitett oktatasat 4.4
Az iskola igyekszik szabadulni a roma gyerekektél 4,3
Iskolai érdekek (atlag) 10,8
N 2569

Pedagogus keérd6iv 2006

A TANAROK SZEMLELETE 107



Amikor pedig azt kérdeztik a pedagdgusoktél, hogy miben latjak annak a
magyarazatat, hogy a roma tanuldk kézil olyan keveseknek sikerll a kézép-
iskolat befejezniik, a legtdbben ezt is a csaladi és kdrnyezeti tényezdkkel
magyaraztak. A pedagdégusok egyharmada a gyerekek teljesitményével, illet-
ve az iskolahoz és a tanuldshoz val6 viszonyaval magyarazta a kézépiskolai
kudarcokat. Valamivel tébb mint a valaszadok egynegyede hivatkozott a csa-
ladok nehéz anyagi korilményeire, és mindossze egytizediik gondolta ugy,
hogy az elutasité kornyezeti tényezéknek is szerepiik van abban, hogy a
kozépiskolai ambiciok a roma tanulék esetében az atlagosnal gyakrab-
ban meghiusulnak.

88. tablazat
Mi a magyarazata a roma tanuldk sikertelen kézépiskolai tovabbtanulasanak? —
a valaszol6 pedagogusok véleménye alapjan

Egyetértk
Okok aranya (%)
Csaladi kérnyezet
Koran hazasodnak/létesitenek élettarsi kapcsolatot 87,4
Koran lesz gyermekik 87,0
A roma kdzdsségekben nincs értéke a tanulasnak 62,9
A roma szuld nem szivesen engedi kollégiumba a gyerekét 43,4
A roma gyerek nem szivesen szakad el a csaladtdl, ha kollégiumba kell 432
mennie ’
A roma kozosség attél fél, hogy elveszti az iskolazott gyereket 16,0
Csaladi kornyezet (atlag) 56,7
Gyerekek maguk
Nincs bennuk kitartas 65,6
Be sem fejezik az altalanos iskolat 39.8
A gyerekek nem birjak a fokozott terhelést 38,3
A gyerekek értelmi okokbdl nem képesek teljesiteni a kbzépiskolai 25 5
kovetelményeket '
A gyerekek félnek az iskolai kudarcoktol 18,6
A gyerekek félnek az idegen kornyezettdl 17,1
Gyerekek maguk (atlag) 34,2
Anyagi kérilmények
Nincs pénze a csaladnak az iskolaztatas koltségeire 29,1
A roma kozosség attél fél, hogy elveszti az iskolazott gyereket 16,0
Anyagi korilmények (atlag) 27,3
Kiilsé elutasitas

A roma szakmunkastanulék nem talalnak maguknak gyakorlé helyet 18,2
A roma gyerekeket a tobbiek kinézik maguk kozul a kbzépiskolaban 11,1
Kllsé elutasitas (atlag) 14,7
N 2569
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Vagyis az iskolai palyafutas soran el6fordulé kudarcokért a megkérdezett
pedagdgusok tébbsége a roma kdrnyezetet (értékrendet, hagyomanyokat), a
sziil6ket és magukat a gyerekeket tette feleléssé, és igen kevesen gon-
doltak ugy, hogy a tobbségi kornyezet és az intézmények is felelések
azért, hogy a roma tanulok iskolaztatasi eredményei messze elmaradnak
az atlagostol.

2006-0s kutatasi eredményeink abban is megegyeznek a korabbiakkal,
hogy az iskolaztatas soran jelentkezd kudarcok egyik f6 forrasanak a peda-
gogusok az iskolakezdésnél tapasztalhaté szocializaciés hatranyokat
tekintették. A pedagdgusok vélemeénye szerint ezek a hatranyok nem etnikai,
hanem szubkulturalis természetliek, vagyis a szegény nem roma csaladok
gyerekeire ugyanugy jellemzdk, mint a szegény roma csaladok gyerekeire.

Az iskolakezdési hatranyok a pedagogusok szerint a kdvetkez6 dsszete-
vBkbdl allnak:

¢ Nyelvi hatranyok

Ez els6sorban a szoékincs szlikdsségét és a kifejezbkészség korlatozott-
sagat jelenti, ami abbdl szarmazik, hogy a szil6k keveset beszélgetnek a
gyerekekkel, és kevés mesét olvasnak nekik.

o A targyi felszerelések hianya

A szegény csaladokban él6 gyerekek esetében a pedagogusok kifogasol-
jak a megfeleld iskolai felszerelések hianyat, ami szerintik csak részben
magyarazhatd a csaladok anyagi helyzetével, részben a szllék ,hanyag-
saganak” szamlajara irhato.

¢ A mindennapi élethez tartoz6 ismeretek hianya

Ebbe a kdrbe olyan alapvetd tisztalkodasi, étkezési és viselkedési szoka-
sok tartoznak, amelyeket a pedagdégusok szerint a gyerekeknek otthon
kellene megtanulniuk, s amelyeknek a megtanitasat a szegény kulturahoz
tartozo szUl6k elmulasztjak.

o A szabalykovetési képesség hianya

Hianyzik az alkalmazkodasi képesseg a kdrnyezet altal kijeldlt szabalyok-
hoz (pl. érai ki-/becsdngetés), amit a pedagoégusok szerint a gyerekeknek
ugyancsak otthon kellene megtanulniuk.

o Az onkontroll hianya

Hianyzik a sajat viselkedés szabalyozasanak, illetve a tdbbségi normak-
hoz valé ,igazodasnak” a képessége (pl. jellemzd a kdzvetlen és azonnali
vagykovetés, a konfliktusok fizikai erével torténé ,megoldasa” stb.).

A fenti ,hatranyok” a pedagdgusok szerint részben abbdl fakadnak, hogy a
sziilok nem képesek vagy nem hajlandok elég idét és energiat befektetni
gyerekeik iskolaskor el6tti nevelésébe, részben pedig abbél, hogy ma-
guk sem képesek kovetendé ,,mintat” nyujtani gyerekeiknek.
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JHat, ugye, eleve ingerszegény a kérnyezet. Mert mit lat otthon? Sok esetben
nem sok jot. Mert ott van apuka, anyuka, lehet hogy van tévé, de olvasni nem
olvasnak. Nem mindegy, hogy mit néz a tévében, milyen miisorokat. Ezek a
modern rajzfilmek mindenre jok, csak gyereknevelésre nem. A sziil6ket pedig
nem érdekli a gyerek, a tévé felligyel a gyerekre.” (Vamospércs)

»,Most mar mindenditt van vided is, meg DVD is, és akkor nem foglalkoznak a
gyerekekkel. Mert egyszer(iibb, ha beteszek egy videdt, vagy egy DVD-t a
szamitégépbe, azon aztan vég nélkiil jatszanak a gyerekek. Elsikkad a sz6-
kincslik és a beszédkészséglik romlik.” (Nagyrabé)

LA roma sziil6 azért nem foglalkozik a gyerekkel, mert nem tud. A magyar
sziilé pedig azért nem foglalkozik vele, mert minden mas fontosabb a széma-
ra. Tehat inkabb kitakarit, mert olyan a lakasa a magyar sziilének, mint a po-
hér. De a gyereknek pici kordban nhem mesél, csak odalbki a tévé elé, mert
akkor nincs vele baj, cséndben van. Nézi a videdt. Aztan a sziilé van a leg-
Jjobban elcsodalkozva, hogy a gyerek mitél lesz er6szakos, meg agressziv.”
(Boldva)

Kutatasunk kérdéives adataibdl az derdlt ki, hogy az integraciés progra-
mokban részt vevd iskolak ugy indultak neki a fejlesztésnek, hogy a pedagé-
gusok tébbsége nem hitt abban, hogy a csaladbdl hozott szocializaciés
hatranyokat az iskola jelentés mértékben kompenzalhatja. A pedagdgu-
soknak mindossze egyo6tdde (22%) latott erre lehet6séget, kozel kétharmaduk
csak korlatozott mértékli kompenzaciéban hitt, 14 szazalékuk pedig minddsz-
sze minimalis mértékl kompenzaciora latott esélyt.

89. tablazat
Milyen mértékben kompenzalhat a szocializaciés hatranyokbdl az iskola?

Vélemény Tanarok szama | Tanarok aranya (%)
Teljes mértékben 16 0,6
Jelentbs mértékben 519 21,0
Korlatozott mértékben 1580 63,9
Minimalis mértékben 339 13,7
Egyaltalan nem 20 0,8
Osszesen 2474 100,0

Pedagdgus kérd6iv 2006

A pedagodgusok a kompenzaciod sikerét befolyasold tényez6k kozil is a
gyerekek jellemzéit és a csaladi tényezbket tartottdk meghatarozénak. Ez
utébbiak kozil a sziilék attitlidjét (,hozzaallasat”) kiemelten fontosnak itél-
ték. Az ennél lIényegesen kevésbé fontosnak tartott iskolai tényez6k kozil a
pedagogusok tlrelmét” és az altaluk alkalmazott ,mddszereket” tartottak a
legfontosabbnak.
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90. tablazat
A kompenzacié hatékonysagat befolyasolé tényezék a pedagégusok vélemé-
nye alapjan (atlagértékek, 6tfoka skala)

Tényezdk | Atlag
Gyerek maga
A gyerek szorgalma, hozzaalldsa 4,60
Csalad
A szul6k hozzaallasa 4,58
A csalad életmddja 413
A csalad és az iskola kapcsolata 4,19
A csaléd kulturaja 3,91
A csaléd szocidlis helyzete 3,43
Csalad (atlag) 4,04
Iskola
A pedagoégusok tirelme 4,09
Az iskolaban alkalmazott pedagdgiai médszerek 3,94
A pedagogusképzés tartalma 3,50
Az iskola felszereltsége, eszkoz ellatottsaga 3,30
A tanuldk tarsadalmi 6sszetétele az iskolaban, osztalyban 3,28
Iskola (atlag) 3,60
N 2434

Pedagoégus keérdéiv 2006

A hatranyos helyzetii és a roma tanulék

A pedagdgusok attitidjének vizsgalatanal igyekeztink azt a kérdést is tisz-
tazni, hogy mennyiben kilénbézik a viszonyuk a csupan szocidlis szempont-
bdl hatranyos helyzetli és az etnikai szempontbdl is kisebbséghez tartozé,
roma gyerekekhez. Kérdéslinkre a pedagdgusok 37 szazaléka valaszolta azt,
hogy kulénbséget 14t a roma és nem roma hatranyos helyzetii tanulék
kdzott. Ez az allaspont az atlagosnal gyakoribb volt az Eszak-magyarorszagi
régio iskolaiban, a nagyvarosi iskolakban, valamint azokban az iskolakban,
amelyek az iskolak kdzotti integracidés program megvaldsitasara vallalkoztak.
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91. tablazat

A roma és nem roma hatranyos helyzetiiek k6zo6tt kiilonbséget laté pedagégu-
sok aranya az iskolak jellemzdi alapjan

Iskolak jellemzbi | Kildnbséget lat (%)
Régié
Eszak-Magyarorszag 426
Eszak-Alf6ld 39,2
Dél-Alfold 35,5
Dél-Dunantul 25,8
Kdzép- és Nyugat-Dunantul, Kézép-Magyarorszag 39,3
Telepliléstipus
Nagyvaros 414
Kisvaros 36,5
Kdzség 35,4
Program
Iskolan belili integracio 35,0
Iskolak kdzbtti integracid 46,3
Szegregalt iskolak fejlesztése 39,3
Osszesen 36,9
Osszesen (N) 2394

Pedagogus kérdgiv 2006

Az interjus beszélgetések soran is igyekeztunk tisztazni a roma csaladok
megitélésére vonatkozo alladspontokat. Amikor a pedagogusoktdl a telepulé-
sen él6 roma csaladok kortlményei irant érdeklédtink, az derdlt ki, hogy
tobbséguk az iskolazatlansag és a szakképzettség hianya miatt munkanélki-
liként, segélyekbdl, nehéz anyagi koriilmények kozott él.

Ezeknek a csaladoknak az esetében a pedagogusok tobbsége a genera-
ciokon at Orokl6dé szegénységet és leszakadast részben a kedvezétien
tarsadalmi koriilményekkel, részben sajat ambicidik, szorgalmuk és ki-

tartasuk hianyaval magyarazta.

JHat szegények nagyon hatranyos helyzetben vannak, de az igazsag az,
hogy a képzettebb embereknek is nagyon nehéz munkat talalni manapsag. A
képzetlen, iskolazatlan romaknak aztan végképp semmi esélyiik sincs. Az
Onkormanyzat nagyon sokat segit rajtuk ezekkel a k6zhasznu munkakkal. Jo-
szerivel csak roma embereket alkalmaznak, hogy ezzel is segitsék 6ket bizo-
nyos ideig rendszeres jovedelmekhez. Midta ide keriiltem ebbe a faluba, ne-
kem olyan kellemes meglepetés volt, hogy itt olyan normélis roma csaladok
élnek. Nem olyanok, akiket az emberek tudataba besulykolnak, hogy garaz-
da, hanem olyanok, akik szeretnének dolgozni, csak hat nem sok esélyt latok
arra, éppen az iskolazottsaguk miatt, hogy dolgozhassanak.” (Hajdibészér-

mény)
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LA munkanélkiiliség nagyon-nagyon jellemzd, ez abbdl is adddik, hogy isko-
lazatlanok. Tehat van irni-olvasni nem tudé még férfiban is. Pedig abban az
idében, mikor 6 volt altalanos iskolas, mar kbtelezé volt az altalanos iskola. Il-
letve az, hogy a nék a folyamatos sziilés miatt nem is tudnak elmenni dol-
gozni. llletve én nem tudom, hogy akarnak, vagy nem akarnak, de nincs is
munkahely. Az jellemzé esetleg, hogy nyaron alkalmi munkara elmennek, vi-
szik 6ket krumplit szedni, paradicsomot szedni, alméat szedni. Akkor viszont
ott van az egész csalad.” (Hajdub6szérmény)

,Vannak kéztiik egész jomoéduak, és van egy—két familia, aki nagyon szerény
kérilmények kozott él, mert nyilvan senki nem dolgozik. Sok a gyerek, na-
gyon koran lesznek apak, anyak, tehat tjratermelik a problémakat maguknak,
és elég kilatastalan a helyzetiik. Munka nincs, segély van, meg hitel, alkalmi
munkak. A masik része meg-megprobal normalisan élni, és beilleszkedni.
Nekik ez jobban sikeriil, allandé munkajuk is van, nem csak ugy légnak a le-
vegbben. De van, aki nem tud kimaszni az 6rdégi kérbdl, hogy nincs lakas,
nincs munka. Es nagyon szerény kériilmények kézott éinek. Ezekben a csa-
ladokban fordul eld, hogy anyuka 13 évesen sziil, sajnos a gyereke is 13
évesen fog sziilni, és semmi kilatasa nincs arra, hogy normalis életet teremt-
sen maganak. Mert mire fel tudna? Amikor mar 20 évesen harom—négy gye-
rek 16g a nyakan, akkor mit tud csinalni? Elvarja, hogy a harom—négy gyere-
kért cserébe eltartsak. Tehat ebbdl az 6rdbgi kérbSl nem tud kimészni, nem
jut el odéig, hogy szakmaét tanuljon, valamilyen legyen. Es nem lehet eré-
szakkal sem kirancigalni ebbél az életvitelbél.” (Alsbnemesapati)

A pedagdégusok beszamoldi szerint a romaknak egy kisebb csoportja, ha-
talmas ambicidval, nagy eréfeszitések aran igyekszik kiemelkedni a szegény-
ségbdl, és eléri a kdzépréteg alsd szintjének megfeleld életformat. Oket a
pedagogusok tobbsége ,rendes”, beilleszkedésre torekvd ciganyoknak te-
Kinti.

~Legf6képpen az alacsonyabb iskolazottsaguk az, ami megkiilénbdzteti 6ket.
Ez t6bb esetben gatolja a gyerekek haladasat is. Nagy klilénbségek nincse-
nek a beilleszkedett romaknal, inkabb sajnos van két-harom renitens csalad.
Ok kukéznak és olykor blincselekményeket kévetnek el.” (Petnehaza)

»,Van kézéttiik a nagyon lecsuszott réteg, amelyik teljesen igénytelen. Van a
feltorekvd réteg, de gazdag ciganyok nincsenek. A feltérekvék sem gazda-
gok, csak igényesebbek, mar a kérnyezetiikre, a gyerekre, a tisztasagra, oda-
figyelnek a gyerekre, érdeklédnek, hogy tanul-e.” (Jaszkarajend)

LAZ itteni cigany lakossag k6zott elég sok a feltbérekvé. Elég sokan vannak
azok a szlilbk, akik kézlil az egyik dolgozik, vagy mindketté is.” (Janoshida)

sVan igen jomoédu kéztiik, és van az az igazi koszos is, ha szabad ilyet mon-
dani. Latszik, hogy ki mennyire akar igyekezni. Van, aki nagyon szép csaladi
hazban lakik, tébbre vitte, és igyekszik a gyerekeit is olyan szinvonalon tarta-
ni. De van a masik véglet is sajnos. Ez azon mulik, hogy ki akar-e térni abbdl
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a kézegbdl, vagy nem akar kitérni. Van, akinek igy kényelmesebb. De van,
akiben az van, hogy foggal-kérémmel harcol azért, hogy kitérjén. Mindenkép-
pen kell, hogy akarja a valtozast. Vannak olyan csaladok, ahol nem latszédik
a kilénbség, ahol tényleg latszik az igyekezet. De van, ahol rénézek a kis-
gyerekre, és szembet(iné a dolog. Van olyan, hogy magardl a gyerekrél mar
nem is lehet megmondani, hogy milyen szarmazasu, mert szépen, rendezet-
ten, j6 kériilmények kdzétt él.” (Csurgo)

»,Vannak alulszocializaltak, akikkel sokkal nehezebb banni, és vannak olya-
nok, akiken latszik, hogy t6r6dik vele a szlil6, figyelemmel kiséri, hogy az is-
kolaban mit csinal a gyerek. Az anyagi rétegzddés is latszik a gyerekek 6lt6z-
kddésén.” (Budapest)

L,Vannak olyanok, akik megprobalnak a jelenlegi rendszerhez asszimilalédni.
De akkor elkéltéznek masik utcaba, és tisztességes ember mdédjara probal-
nak élni. De 6k kisebbségben vannak.” (Hajduhadhéaz)

Egy harmadik, viszonylag kis csoportot pedig ugy jellemeztek, mint amely
a telepllési kdrnyezet atlagahoz viszonyitva ,jémédban” él, de jovedelmé-
nek forrasa ,kétségesnek” tekintheté (mert pl. a tdbbség szamara ,gyanus”
tevékenységeket folytat).

,Nagy a munkanélkiiliség, de nem is akarnak dolgozni. Nekem nagyon j6 a
kapcsolatom a munkaligyi kézponttal, igy tudom, hogy kiilbnbéz8 tovabbkép-
zéseket szerveznek, de nem igazan vesznek részt rajtuk, plane olyanokon
nem, amikor olyan feltételek vannak, hogy egy bizonyos ideig munkavallalasi
kételezettsége is van. Inkabb a segélybdl akarnak megélni, ami elég borzasz-
t6 dolog. Mondjuk nem ez a legfontosabb megélhetési forrasuk, mert megta-
laljak az utjat, moédjat a pénzszerzésnek. Mert ha kimegylink a telepre, olyan
gazdag csaladok is vannak, akik munkahellyel nem rendelkeznek, de
Lpopecll” élnek. Van, aki rendkiviil gazdag, és van, aki rendkiviil szegény. A
kéztes allapotba nagyon kevesen tartoznak. A szegények és nagyon gazda-
gok egymasbdl élnek. Tehat a nagyon gazdag a nagyon szegénybdl. Hivata-
losan nyilvan nem mondhatom, de uzsorakblcsénbkbdl élnek. Ha egyszer va-
laki megprobalkozna azzal, hogy mindenki a munkaja utan éljen meg, ezek-
nek a nagyon gazdagoknak az nagyon rossz lenne. Ez talan az élelmessé-
glikre vezethetd vissza. Nagyon ligyesen ki tudjak hasznalni a masik szeren-
csétlen helyzetét.” (Boldva)

A fenti interjurészletekbdl jol érzékelhetd, hogy a pedagogusok tdbbsége
mind a ,leszakadd, szegény romak”, mind a ,kivételképpen meggazdagodok”
életstratégiajat elutasitjak, mert moralis kifogasaik vannak értékrendjik és
megelhetési stratégiaik ellen. A szegénységet és a leszakadast legalabb
részben az érintettek sajat hibajanak (nem akarnak, nem szeretnek dolgozni,
nem tesznek er6feszitéseket stb.) tartjak, a jomdédban él6krdl pedig azt felté-
telezik, hogy nem ,tisztességes uton” keresik a pénzt. Kizardlag a nagy eréfe-
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szitések aran, “tisztességes munkaval”, lassan gyarapodo csoport stratégiajat
tartjak moralisan elfogadhatdnak és a tébbségi normakhoz illeszkeddnek.

Ebbdl az latszik, hogy a pedagogusok kdrében tapasztalhatd, romakkal
kapcsolatos ,el6itéletek” gyokere inkabb tarsadalmi, mint etnikai természetd,
amellyel a kézéposztalyhoz tartozé pedagdgusok mind a sajatjuktdl nagyon
kllénb6z6 ,szegények” szubkulturajat és életvitelét, mind pedig az ,ujgaz-
dagok” értékrendjét elutasitjak.

A kérdbivben a roma csaladokra és gyerekekre vonatkozé megallapitaso-
kat a pedagdégusok korében gyakran hangoztatott, el6re megfogalmazott
sztereotip valaszokkal mértik. Az adatok szerint tdbb mint kétharmaduk
ertett egyet valamennyi olyan megallapitassal, amely a roma csaladok és
gyerekek negativ jellemzéire vonatkozott, és ugyancsak kétharmaduk osztot-
ta az egyetlen pozitiv véleményt is, miszerint a roma tanulék az atlagosnal
tehetségesebbek a tancban és a zenében. Ugyanakkor a roma tanuldk iskolai
kdzérzetére vonatkozo, a sztereotipiaktdl eltéré6 megallapitassal (miszerint az
atlagosnal jobban szoronganak az iskoldban) mindéssze egytizeduk értett
egyet.

92. tablazat
A roma csaladok és gyerekek jellemzé6i a pedagégusok szerint

Jellemzok Eggf)zt)e”
Csaladok

A roma gyerekek kézul tébben jénnek ingerszegény kdrnyezetbdl 93,8

A roma gyerekek sztlei kérében gyakoribb a helytelen életmod 88,1

A roma szulék kevesebbet tesznek azért, hogy legyen munkajuk, mint a 797

nem roma szulék

A roma szulék kevésbé hajlanddk egyittmiikddni az iskolaval 70,8

A roma sziilék kevésbé tartjak fontosnak, hogy gyerekeik jol tanuljanak,

mint a nem roma szul6k 69,6
A roma csaladokban gyakran érzékelhetd a visszahuzé szokasok, 69.3
hagyomanyok hatasa ’

A roma szlil6k kevesebbet foglalkoznak a gyerekeikkel 65,7

Gyerekek

A roma gyerekeknek az iskola megkezdésekor kisebb a szdkincse 86,2
A roma gyerekek kevésbeé kitartdak a tanulasban 73,0
A roma gyerekek tehetségesebbek a tancban, zenében 66,8
A roma gyerekek jobban szoronganak az iskolaban 12,4
Osszesen (N) 2372

Pedagdgus kérdbiv 2006

A pedagogusok tdbbsége az interjus beszélgetések soran is elismerte,
hogy létezik a romakkal szemben elbitélet a tarsadalomban altaldban és
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sajat kornyezetében is. Ugyanakkor a legtobben sajat magukat nem so-
roltak az el6itéletesen gondolkoddok kozé.

,Elbitélet veliik kapcsolatban eléfordul, a negativ megitélés sok esetben jo-
gos.” (Cségle)

,Biztos, hogy van elGitélet, mert azt kbnnyebben megjegyzi vagy észre veszi
az ember, ha egy roma szdrmazésu kévet el valami rosszat. Altaléban azt
mondja az ember, hogy lehetdséget kell adni nekik is, tiirelmesnek kell lenni
veliik is. De ha az ember személyesen atél egy romakkal valé ésszelitk6zést,
akkor biztos, hogy mas a véleménye, akkor mar kisebb a kiiszob, az elditéle-
tek miatt.” (Anarcs)

~Mindenhol vannak olyan emberek, akik ha meghalljdk, hogy roma, akkor mar
ha, ilyen meg olyan. Tehat ilyen van.” (Csurgd)

slgen, van elbitélet, ezt tapasztalom. Az liltetésnél ezt figyelembe is veszem.
Még olyan esetben is van elbitélet, ha egy tiszta roma gyereket lltetek a gye-
reke mellé. Azt sem szeretik. Barmennyire is akarja az ember elfogadtatni ve-
liik, és hiaba mutatok nekik példat, hogy nekem ugyanolyanok mint a masik,
itt még mindig nagy az ellenallas a sziil6k részérdl.” (Jaszkarajend)

A pedagoégusok egy része azt is elismerte, hogy kollegai esetében is ta-
pasztalt mar a romakkal szemben el6itéletes magatartast, 6nmaga azonban
igyekezett elktlonalni tluk.

,En személy szerint mindig iigyeltem arra, hogy semmilyen megkiilénbézte-
tés ne érje a roma gyerekeket. Szerintem a kollégaim tébbsége is hasonléan
cselekszik.” (Tét)

,Kevés tanarnak van elbitélete a romakkal szemben, de el6fordul, nem mon-
dom.” (Janoshida)

,Biztos van olyan, akiben van eléitélet, csak nhem mutatja ki. Nem vagyunk
egyformak.”(Jaszkarajend)

A romakkal szembeni el6itéleteknek a pedagdégusok szerint tébbféle for-
rasa van. Ezek kozott emlitették a devians vagy torvénybe (itk6zé viselke-
dési médokat és az atlagostdl eltérd, féként a szegény szubkulturakra jel-
lemzé értékrendet és életformat. (Ez utdbbiba beletartozik a rendszeres-
ség, a racionalitas, a hosszabb tavu csaladi tervezés hianya ugyanugy, mint a
gyerekgondozas és a vellk val6 torédés kdzéposztalyitdl eltérd eljarasai.)

,Nem a romasag zavarja az embereket ebben a kérdésben, ahogy az iskola-
ban sem, hanem éaltalaban a devians viselkedés. Ugyanugy kell kezdeni a
magyar lumpen elemmel is valamit. Tehat ez nem roma kérdés, hanem egy-
szerlien szocialis kérdésnek kéne lennie, és nem bdrszin kérdésének. Mert
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olyan szegény magyar csaladok is élnek itt, akik ugyanebbe a kategoriaba
tartoznak. Nem tudnak kibujni ebbdl a kérbél, és az 6 honuk ala is oda kéne
nyulni.” (Zalaszentbalazs)

,Sajnos a megélhetési biinézés is a cigényoknél gyakrabban el6fordul. Es
ebbdl nagyon sokan altalanositanak.” (Nagyrabé)

Az el6itéletek masik f6 forrasanak a pedagégusok a munka nélkiil elért
anyagi jovedelmet tartjak, amelybe a kétes eredetli vagy nem egészen tor-
vényes uton elért meggazdagodas, az etnikai alapu segélyezés és tamogatas
is beletartozik. Kiléndsen a szegényseég hataran él6, alsé rétegekhez tartozé
nem romakat irritalja, hogy masok pusztan etnikai alapon élvezhetnek el6-
nyoket.

~,Nagyon sokakat irritél, hogy munka nélkiil is ilyen jol meg lehet éIni. Ez igy
van, akar tetszik, akar nem.” (Boldva)

,varosszerte nagyon-nagyon sok az elGitéletesség, én ezt tapasztalom. Azt
gondolom, hogy ez névekszik, mert szigoritiak a szocialis segélyek feltételeit.
Azt latiak az emberek, hogy a romak mindig kapnak, engem meg elutasitot-
tak. Ezéltal hergelik magukat arra, hogy a cigényoknak mindent lehet. En eb-
ben latom az elbitéletesség forrasat, az anyagiakban. Mert hogy nem dolgoz-
nak, és mégis kapnak.” (Hajdub6szérmény 2)

~,Bennem nincsenek elbitéletek, de azért ami manapsag térténik, az nekem is
rosszul esik. Mikor példaul arrél van sz6, hogy kiket tamogatnak. Egy romat
szazszorta jobban fognak tamogatni, mint egy nem romat. Vagy ha olyan
eset van, hogy ha az iskola tanulbinak 6tven-hatvan szazaléka roma, akkor a
nyelvi labortdl kezdve, korszer(i berendezéseken at még nem tudom, miket
nyerhet az iskola palyazatok utjan, viszont ha nincs vagy csak kevés a roma,
akkor nincs esélye. llyenkor felmeriil a kérdés, hogy ki is van diszkriminalva?”
(Petnehaza)

A segélyezésen is valtoztatni kell majd, mert nem j6 az, hogy kapja a segélyt
a semmire, nincs motivalva, nem dolgozik. Ezt maguk a roma sz(il6k mondjak
egyébként. ElImondtak, hogy itt a romékkal nagyon nagy a baj. Nem dolgoz-
nak, nem érdekli 6ket semmi. Mennek a segélyér, felveszik, és élnek egyik
naprol a masikra. Nagyon sokat valtozott a helyzet, negativ iranyba.” (Pocsaj)

Az elbitéletek harmadik forrasaként a lokalis tobbségi tarsadalom
»zartsagat” és befelé fordulasat jeldlték meg a pedagdégusok. Ezekben az
esetekben arrél van szo, hogy a zart k6zosségek elutasitasa nemcsak a ro-
maknak szél, hanem az ilyen kdzdsségek tagjai mas idegenekkel szemben is
bizalmatlanok és elutasitok.

~,Ezen a vidéken akkora keritések vannak, hogy véletleniil sem lehet belatni.
Itt az emberek teljesen bezarkéznak, és nehezen fogadnak be valakit.” (Haj-
dubdszérmény)
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LA girincsiek 6sszetartéak, és nehezen fogadjak be az idegeneket. Engem is
nehezen fogadtak el, mikor idekeriiltem.” (Girincs)

A pedagdgusok altal tapasztalt tény az is, hogy az el6itéletes kérnyezet az
elitéletet elszenveddkben elégedetlenséget, bizalmatlansagot és ellenallast
valt ki. Vagyis az eléitéletekre adott valaszreakciok tovabb nehezitik a
befogadas lehetéségét.

,Biztosan nekik is rosszul esik — mar akik igyekeznek az egymas mellett élés
Sszabalyait betartani — ha leciganyozzak Oket, és egy kalap ala veszik 6ket a
renitens tarsaikkal.” (Anarcs)

»,Nem lehet kiilén kezelni 6ket. Erre nagyon érzékenyek. Ha van, amire na-
gyon érzékenyek, akkor erre a megkulénboztetésre. Olyan radarjuk van erre,
amilyet elképzelni sem tud az ember. Tehat erre nagyon kényesen kell
tgyelni.” (Zalaszentbalazs)

Az eléitéletek oldasat és a befogadas eldsegitését a pedagégusok
tobbsége az iskola és a pedagégusok alapvetd feladatanak tekinti, és
beszamoldik szerint a tdbbség igyekszik is minden téle telhet6t megtenni en-
nek érdekében. Ugyanakkor azt is tapasztaltuk, hogy a pedagogusok koziil
sem mentes mindenki az elditéletes gondolkodastél, sét az interjukban
ennek kifejezetten durvan megfogalmazott valtozatai is el6fordultak.

~Munka nélkil én nem adnék nekik ennyi segélyt. Tehat a segélyeket minima-
lisra csbkkenteném, és ha névekszik a gyereklétszam, én nem adnék ilyen
drasztikusan emelkedd csaladi potlékot. Ne azért sziiljbn gyereket, mert
pénzt kap érte. Mert sajnos a gyereket megsziili, de a pénzt nem arra kélti,
hogy a gyereknek ennivaléja legyen, hogy a gyereken cipb legyen. Raadasul
az egymas koézotti hazassagbol rendkiviil sok beteg gyerek sziiletik. Arrél
nem beszélve, hogy megtaldljak az utjat-moédjat annak is, hogy a gyerekkel a
terhesség idején valami térténjen, és beteg legyen a gyerek. Azt tudjak, hogy
a beteg gyerekért magasabb csaladi potiék jar. Ez sajnos naluk is divik. A be-
teg gyerekek pedig ide jénnek hozzank.” (Boldva)

LAz elbitéleteknek az & esetiikben alapja van. Nem tanulnak, nem tisztalkod-
nak. Sokan nem tisztalkodnak. Bemegylink az osztalyterembe, és érzédik a
szag. Mindenkiben kialakul szerintem az el6itélet. Tudjuk, hogy mire szamit-
hatunk veliik kapcsolatban.” (Pocsaj)

Ezekben az esetekben nemcsak az latszik kétségesnek, hogy hogyan ké-
pesek a fent idézett tanarok ,oldani” a kérnyezetlikben el6forduld elbitéletes
gondolkodast, hanem az is, hogy képesek lesznek-e barmilyen eredményt
elérni a roma gyerekek oktatasa soran.
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Kapcsolat a roma csaladokkal

Mint lattuk, a pedagdgusok tdbbsége szerint a roma gyerekek iskolai problé-
mai féként a csaladi neveltetésre és szocializaciora vezethetdk vissza. Ezért
az interjus beszélgetések soran igyekeztiink informacidkat gyljteni a roma
csaladok nevelési attitlidjére vonatkozé pedagogusi tapasztalatokrodl is.
Ezek kozll a legtdbben az alabbi problémakat emlitették:

¢ Negativ életmédmintak (olyan felnétt szokasok, amelyeket a gyerek
a felnéttek életmodjabdl megtanul, s amelyeket a tdbbségi tarsadalom
kifogasol).

e A pénzbeosztas és a racionalis fogyasztas megtervezésének hia-
nya, amit a szUl6k a gyerekekre is atorokitenek.

o Hanyagsag és felelétlenség a gyerekekkel valé foglalkozasban és
nevelésben.

o Az otthoni tanulashoz szikséges szul6i odafigyelés és segitség hia-
nya, gyakran a szll6k alacsony iskolazottsaga kévetkeztében.

o A gyerekek ,féltése” az iskolai programoktdl és a kozosségi helyzetek-
t6l, ami mogott feltehetéen a szulék bizalmatlansaga nyilvanul meg
az iskolaval és a pedagogusokkal szemben.

o Az iskolaztatas és a tanulas szerepének lebecsilése, vagyis az, hogy
nem torédnek kelldképpen gyerekeik tanittatasaval és tanulasa-
val. Mivel a sziil6k nem inspiraljak tanulasra a gyerekeket (nem érdek-
I6dnek a teljesitménylk utan, nem jutalmazzak és blntetik az iskolai
teljesitményuket), a gyerekek az atlagosnal kevésbé motivaltak a ta-
nulasra, és kevésbé ambicionaljak a j6 teljesitményt.

Mivel a sziilék otthon nem foglalkoznak a gyerekek iskolai feladataival, és
altalaban nem is képesek segiteni nekik a feladatok megoldasaban vagy gya-
korlasaban, megnehezitik a pedagégusok munkajat, mert a gyerekek fel-
készlletlendl jarnak iskolaba. Sziil6i inspiraciok hianyaban a gyerekek kony-
nyebben hagyjak félbe a tanulmanyaikat, és kevésbé ambicionaljak a ko-
zépiskolai tovabbtanulast, mint ahogy ez az atlagos esetekben torténik. Véd-
telenebbek azokkal a kortars hatasokkal szemben (szerelem, hazassag, ka-
landok stb.), amelyek éket az iskolatdl és a tanulastol valé elszakadasra moti-
valjak. A gyerekeknek az iskolahoz, a tanulashoz és a tovabbtanulashoz valé
viszonyat az is meghatarozza, hogy a sziilék milyen érzelmi viszonyt tap-
lalnak a pedagégusokkal és az iskolakkal szemben. A roma csaladok ese-
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tében gyakori, hogy ez a viszony negativ vagy k6z0mbds, ami nyilvanvaldéan
gyengiti a gyerekek motivaltsagat. Végul gyakori probléma az is, hogy mivel a
szilé6k maguk bizalmatlanok az iskolaval és a pedagégusokkal szemben, a
gyerekek is kevésbé nyitottak arra az értékrendre és azokra a magatartasmin-
takra, amiket a pedagdgusok igyekeznek kdzvetiteni a szamukra. Magatartasi
konfliktusok esetén példaul ahelyett, hogy a szul6k és a pedagdgusok
egyuttmikddnének a problémak megoldasaban, ahogy ez a kdzéposztalyi
gyerekek esetében szokas, a szil6k a gyerekik mellett foglalnak allast, a
pedagogusokkal és az intézményekkel szemben.

A kolcsdnods bizalmatlansag, illetve a pedagogusok és a szulék értékrend-
je kozotti tavolsag csak folyamatos, kdlcsonds kommunikacioval lenne eny-
hithet6. Vagyis a gyerekek iskolai oktatasanak és nevelésének a sikere
nagymertékben attdl fligg, hogy a szilék és a pedagoégusok képesek-e kom-
munikalni egymassal és eredményes egyuttmikodési eljarasokat kialakitani.
A vizsgalt iskolakban a sziilékkel valé kapcsolattartasnak az alabbi formai
fordultak elé.

e Hivatalos kapcsolattartasi formak (sziil6i értekezlet, fogado6oéra)
Altaldban az a tapasztalat, hogy a roma sziilék és azoknak a hatranyos
helyzetl gyerekeknek a sziilei, akikkel probléma van az iskolaban, ezeket
a forumokat ritkan latogatjak. Ennek részben az az oka, hogy a szulék
nem szivesen szembesllnek nyilvanos férumokon gyerekeik kudarcaival,
masrészt pedig az, hogy félszegen mozognak az iskolak hivatalos keretei
kozott, ahol bizonytalannak és gatlasosnak érzik magukat.

¢ Iskolai rendezvények (ahol a sziilék vendégként, megfigyeloként
lehetnek jelen)

Az ilyen rendezvényeket (innepségek, bemutaté érak stb.) a roma szilék

is szivesen latogatjak.

o Csaladlatogatasok

Ebben a tekintetben az iskolak kdzott jelentések az eltérések. Van olyan
iskola, ahol az osztalyfénéknek minden évben végig kell latogatnia vala-
mennyi tanulé csaladjat, és van olyan, ahol csak ,probléma esetén” kerl
sor csaladlatogatasra. A csaladlatogatasokat a pedagdégusok egy része
némi félelemmel és bizonytalansaggal bonyolitja le.

o Spontan sziiléi latogatasok az iskolaban

Erre altalaban akkor keril sor, ha valamilyen konfliktushelyzet adodik,
vagy valamilyen sérelmik van a roma szul6knek. llyenkor spontan mé-
don, hivatlanul bemennek az iskolaba, hogy ,rendezzék” a problémat.

A roma szil6k és a pedagogusok kdzotti konfliktusok forrasa szinte min-
den esetben az, hogy a szuld ugy érzi, hogy a gyerekével méltanytalanul ban-
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tak az iskolaban (bantalmaztak a tarsai, rossz jegyet kapott, kiabalt vele a
pedagogus stb.), és ilyenkor megprébalja a gyerek érdekeit képviselni. Mivel
a roma szul6k nem ismerik a pedagogusokkal valé egyittmikédés kdzéposz-
talybeli szokas- és eljarasrendjét (pl. nem telefonon kérnek elére idépontot a
beszélgetésre), ilyenkor varatlanul (olykor nem megfelel6 idében, pl. tanitasi
Ora alatt) jelennek meg az iskoldban a problémak tisztazasanak szandékaval.
S mivel sokkal kevésbé kontrollalt a magatartasuk, mint a kdzéposztalybeli
szlléknek altalaban (akik esetleg egy hosszabb, baratsagos beszélgetés so-
ran fejtik ki a pedagogus allaspontjaval szemben a véleményiiket), spontan,
olykor ingertlt allapotban ,harcolnak” az igazukért, és védelmezik a gyereki-
ket.

A roma szuldk indulatait szinte minden esetben fokozzak korabbi kisebb-
ségi sérelmeik, amelyek miatt rendszerint ugy érzik, hogy a ,t6bbségi” iskola-
ban roma szarmazasa miatt bantak méltanytalanul gyerekikkel. Ezekben a
konfliktusos helyzetekben a pedagégusok tébbsége eltulzottnak érzi a sziilék
érzelmi involvaltsagat, elutasitja a konfliktuskezelés fent leirt médjat, és azt is
sérelmezi, hogy az adott konfliktust a szllék ,etnikai” szinezettel ruhazzak fel.

sNekiink van egy olyan kitétellink, hogy a sziil6 nem minden esetben zavar-
hatja meg a tanitasi érat. Na ezt nem nagyon szoktak betartani. Tehat mond-
Jjuk 9:20-kor neki eszébe jut, hogy nem adott enni a gyereknek, és akkor be-
hozza a gyereknek a reggelit. Vagy ha vannak kisebb problémék, akkor gon-
dol egyet és bejon, és itt az udvaron mondja a magaét. Hat azért vagyunk,
hogy ezeket kezeljiik. En ilyenkor mindig tiirelmesen el szoktam mondani ne-
kik, hogy most az egyszer utoljara, de tébbet nem. Es ez kériilbeliil addig
hasznal, amig kiér a terembdl.” (Girincs)

»El6fordulnak konfliktusok, de ez nem csak a roma sziil6kre jellemzd. Olyan
Jjellegli problémak adddnak, hogy a sziilbk tulértékelik gyerekiik teljesitmé-
nyét, és ha rosszabb jegyet kapnak, reklamalnak. El6fordult, hogy velem is
nyilvénosan kiabalt egy apuka. En megprébaltam megértetni vele, hogy az a
jegy, amit a gyerek kapott, a tudasahoz képest egyaltalan nem rossz ered-
mény.” (Tét)

JHat, van kéztiik sok agressziv. Olyan értelemben, hogy ha a gyerekének va-
lami bantédasa esik, akkor rohan ide fél, ordibalva. Az is el6fordult, hogy attél
is félni kellett, nehogy meglissén. Személy szerint nekem is volt ilyen lgyem,
meg volt még néhany. Amikor példaul hozzam feljétt a sziil6, akkor annyi volt,
hogy kiabaltam a gyerekével. Es a gyerek ezt otthon méashogy adta elé. Te-
hat ez sokszor abbdl adddik, hogy a gyerek mast mond, mint ami a valésag-
ban térténik. Mashogy festi le. llletve a sziilé tébbségében ugy jén ide fel,
hogy mert az 6 gyereke cigany. De hat a magyar gyereket ugyanugy megve-
rik. Mert a gyerekek kozétt elég sok verekedés tapasztalhaté mostanaban. Es
ugyanannyi bantédasa a magyar gyereknek is esik. De 6 mar ugy szalad ide,
hogy csak a ciganyt verik. Es akkor el szoktuk mondani, hogy ez nem azért
van, mert roma a tanuld, hanem volt egy verekedés, és ez eléfordul. Igazabdl
sokszor ugy jon fel a sziil6, hogy semmi értelme nincsen, mert itt az iskola-
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ban a gyerekek mar rég kibékliltek, mar rég tul vannak rajta, csak a szilé
mondja a magaét.” (Pocsaj)

,Volt olyan eset, hogy egy alsés kisgyerek cstszdazas kbzben eltérte a ke-
zét. Hiaba allt mellette a tanarnd, az eset megtértént. Utana a sz(il6 nagyon
szidta a pedagdgust, és teljesen kikelt magabdl. Jobban szidta, mint kellett
volna. Vagy ha a gyerekek egymassal 6sszevesznek, meglbkik egymast, ne-
tan megq is (tik, akkor a roma szil6k bejénnek, veszekednek a tanarral, a
masik sziilbvel, a gyerekkel.” (Janoshida)

A fenti példdkhoz hasonld konfliktusok kezelésére és mindkét fél megelé-
gedésére szolgalé megoldasara a pedagoégusok nincsenek felkészilve. Ebbél
kovetkez6en a konfliktusos helyzetek tovabb ndvelik a kdlcsdnds elégedet-
lenséget és bizalmatlansagot, és nincs semmi, ami gatat szabna a konfliktu-
sok ismétlédésének.

Szegregaciod

A pedagogusok kérében viszonylag gyakran felbukkano elbitéletes attit(idok
ellenére tobbségik nem tdmogatja nyiltan az etnikai alapu szegregaciot. A
megkérdezett pedagdgusok 27 szazaléka szerint vannak elényei a roma ta-
nuldk elkllonitett oktatasanak, és 80 szazalékuk szerint jar hatranyokkal ez
az eljaras. A pedagbégusok hét szazaléka egyértelmien elénydsnek vélte, 20
szazalékuk elényeit és hatranyait is emlitette, 61 szazalékuk viszont kifeje-
zetten hatranyosnak tartotta a roma és nem roma tanulék elkiilonitett
oktatasat.

93. tablazat
A roma és nem roma tanuldk elkiilonitett oktatasanak kovetkezményei
a pedagogusok szerint

Szegregécié kévetkezményel Valaszolo gedagégusok Vélaszolc:) pedaogégusok
szama aranya (%)

Csak elény 154 71

Vegyes 423 19,5

Csak hatrany 1315 60,7

Egyik sem 273 12,6

Osszesen 2165 100,0

Pedagogus kérdéiv 2006

Az elkllonitett oktatas elényei kdzott a legtébben azt emlitették, hogy
eredményesebben lehet pétolni a roma tanuldk lemaradasat, és felszabadul-
tabban érzik magukat egymas kozoétt, mint a ,vegyes” osztalyokban.
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94. tablazat
A roma gyerekek elkiilonitett oktatasanak elényei a pedagégusok szerint
(a valaszadok szazalékaban)

El6nyok Egyetért (%)
Jobban lehet poétolni a lemaradasukat 37,6
Felszabadultabbak 32,3
Specialis médszereket lehet alkalmazni 24 1
Tdébb lehetség van a kultura dpolasara 22,6
Nem érzékelik a megklldnbdztetést tarsaiktdl 7,6
Nem rontjak a tébbiek haladasi esélyeit 7,4
Nem adnak at rossz példat a tdbbieknek 2,6
Osszesen (N) 460

Pedagoégus kérdéiv 2006

Hatranynak pedig azt tekintették a legtdbben, hogy a szegregalt oktatas a
kés6bbiekben beilleszkedési problémakhoz vezet.

95. téblazat
A roma gyerekek elkiilonitett oktatasanak hatranyai a pedagégusok szerint
(a valaszadok szazalékaban)

Hatranyok Egyetért (%)
Késbbb beilleszkedési problémakhoz vezet 46,4
Hianyzik a pozitiv példa 37,5
Hatranyos megkulldonbdztetést jelent 19,2
Hianyzik a sokszinliség 13,2
Osszesen (N) 1393

Pedagdgus kérdéiv 2006

Amikor értékeld véleménylket kértlk, a fejlesztési projektekbe bekapcso-
16d6 iskolak pedagodgusainak nagy tdébbsége (73%) valaszolta azt, hogy
senkinek sem jo, ha szegregalt formaban, tehat kilon oktatjdk a roma és
nem roma gyerekeket. A pedagogusok nyolc szazaléka gondolta ennek ép-
pen az ellenkezéjét, tehat azt, hogy a szegregalt oktatds romak és nem ro-
mak kbzds érdeke. 16 szazalékuk gondolta ugy, hogy a szegregalt oktatas a
nem romaknak kedvez, és minddssze harom szazalék vélekedett ugy, hogy
ez a romak szamara kedvezébb.

A TANAROK SZEMLELETE 123



96. tablazat
A pedagogusok véleménye az etnikai szegregaciorol

Vélemény Pedagogusok szama Pedagdgusok aranya (%)
Mindenkinek jobb 179 7,7
Romaknak jobb 78 3,3
Nem romaknak jobb 381 16,3
Senkinek se j6 1695 72,7
Osszesen 2333 100,0

Pedagodgus kérddiv 2006

Ha tehat 6sszegezzik a tovabbképzések elbtti véleményeket, a pedagé-
gusok kdzel haromnegyede (73%) volt tekintheté az iskolai szegregacio
ellenzdéjének, és 27 szazalékuk partfogolta valamilyen szempontbodl a
szegregaciot.

97. tablazat
A pedagogusok véleménye az etnikai szegregaciorol

Vélemény Pedagdégusok szama Pedagbdgusok aranya (%)
Helyesli 638 27,3
Ellenzi 1695 72,7
Osszesen 2333 100,0

Pedagodgus kérddiv 2006

Azt tapasztaltuk, hogy az atlagosnal is tdbb pedagdgus helyeselte a roma
tanuldk elkllonitett oktatdsat az észak-magyarorszagi és az észak-alfoldi,
valamint a nagyobb varosok iskolainak pedagogusai kdzul. A szegregaciordl
kialakitott allaspontok az iskolak fejlesztési programjai szerint is kildnbdztek.
A legtobb olyan pedagogust, aki partfogolta a roma tanulék elkiilonitett
oktatasat, az iskolak kozotti integracié megvalésitasara vallalkozé in-
tézményekben talaltuk, tehat azokban az intézményekben, ahol a kdzeljo-
v8ben a roma tanuldék szamanak jelentés gyarapodasa varhato.
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98. tablazat
A szegregaciot tamogato pedagogusok aranya az iskolak jellemzoi alapjan
(az 0sszes szazalékaban)

Iskolak jellemzsi Helyesli a (So/ffgregédét
Régié
Eszak-Magyarorszag 34,0
Eszak-Alféld 32,9
Dél-Alfold 24,9
Dél-Dunantul 12,4
Kdzép- és Nyugat-Dunantul, Kézép-Magyarorszag 28,5
Telepliléstipus
Nagyvaros 33,6
Kisvaros 30,6
Kbzség 23,5
Program
Iskolan beluli integracio 253
Iskolak kdzbtti integracid 40,6
Szegregalt iskolak fejlesztése 29,0
Osszesen 27,3
Osszesen (N) 2316

Pedagogus kérdgiv 2006

A pedagogusoknak az etnikai szegregaciora vonatkozo véleményét egyéb
jellemzéikkel egytitt vizsgalva azt tapasztaltuk, hogy kifejezetten alacsony volt
a romak elkllonitett oktatasaval egyetérték aranya az igazgatok kozott.
Ugyanakkor az atlagosnal gyakrabban helyeselték a roma tanuldk kilon okta-
tasat a férfi tanarok, a munkahelyikre nagyobb telepulésrdl bejaré tanarok, az
értelmiségi csaladbdl szarmazé tanarok, a kézépiskolai tanari diplomaval ren-
delkezdk, valamint azok a tanarok, akik jelenleg olyan osztalyokban tanita-
nak, ahol viszonylag alacsony a roma tanulék aranya.
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99. tablazat
A szegregaciot tamogatoé pedagogusok aranya egyéb jellemzdik szerint
(az 0sszes szazalékaban)

Tanarok jellemzdi | Egyetért a szegregacioval (%)
Nem
Férfi 30,7
N6 26,1
Eletkor
Atlag alatti 28,7
Atlag feletti 23,9
Lakohely
Bejaro 30,9
Helyben laké 25,8
Apa képzettsége
Nem diplomas 26,3
Diplomas 32,4
Hazastars foglalkozasa
Nem diplomas 28,1
Diplomas 25,8
Sajat képzettség
Képesités nélkali 19,1
Tanitd 26,1
Gyodgypedagdgus 17,3
Altalanos iskolai tanar 28,4
Kdzépiskolai tanar 33,1
Egyéb diplomas 20,0
Munkahelyi pozicié
Igazgatd 12,4
Igazgatohelyettes 274
Beosztott tanar 27,8
Sajat osztaly
Roma tébbség 28,3
Atlagos 26,5
Kevesebb roma 31,4
Osszesen 27,3
Osszesen (N) 2240

Pedagogus kérdéiv 2006

Az iskolan beliili elkiilonitésre vonatkozo6 allaspontokat azzal a kérdés-
sel probaltuk tisztazni, hogy mit tennének a pedagdgusok akkor, ha egy nem
roma szulé azt kérné t6luk, hogy liltesse el a gyerekét egy roma gyerek mel-
161. A valaszaddk 6t szazaléka valaszolta azt, hogy eleve nem (ltetne roma és
nem roma gyereket egymas mellé, 24 szazalékuk megprobalna lebeszélni a
kérésérdl a nem roma szUlét, 33 szazalékuk a konkrét esetet mérlegelve doén-
tene, 35 szazalékuk pedig egyértelmiien elutasitana a kérést. Amikor pedig
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azt kérdeztuk a tanaroktdl, hogy mit tennének akkor, ha a nem roma gyerekek
szllei azt kérnék t6lUk, hogy kezdeményezzék, hogy a roma tanuldék egy ma-
sik osztalyba kertljenek at, a pedagdogusok 72 szazaléka valaszolta azt, hogy
hatarozottan elutasitana ezt a kérést, 17 szazalékuk pedig mérlegelés utan
dontene. Minddssze két szazalékuk valaszolta azt, hogy készségesen teljesi-
tené a szul6k kérését. (13%-uk nem valaszolt a kérdésre.) Az osztalyok ko-
zotti elkilonitést tehat tobb mint kétszer annyian utasitottak el, mint az
osztalyon beliili elkiilonitést.

A valaszokat az iskolak jellemzd8i szerint vizsgalva azt tapasztaltuk, hogy
az atlagosnal gyakoribb volt az integracios torekvésekkel valé azonosulas (a
szétlltetés és a kilon osztalyba kerlilés kérésének hatarozott elutasitasa) a
Dél-dunantuli Régié iskolaiban és a kdzségi iskolakban. Ugyanakkor az atla-
gosnal ritkabban tapasztaltunk ilyen tanari attitiidét az iskolak kézotti integra-
ciés programra vallalkozé intézmények esetében.

100. tablazat
A roma és nem roma gyerekek szétiiltetésére vonatkozé sziil6i kérés
megitélése az iskolak jellemzdi alapjan (a valaszadék szazalékaban)

Iskolék jellemz6i Szétiltetést elutasito Kulén osztélyt elutasitod
pedagogusok aranya (%) | pedagégusok aranya (%)
Régio
Eszak-Magyarorszag 39,0 72,6
Eszak-Alféld 30,4 69,9
Dél-Alfold 36,2 71,7
Dél-Dunantul 447 78,1
nggp- és Nyugat-l?unantul, 31.1 714
Kozép-Magyarorszag
Telepliléstipus
Nagyvaros 31,2 68,4
Kisvaros 27,8 66,6
Kbzség 39,5 76,5
Program
Iskolan bellli integracié 34,5 72,5
Iskolak kozébtti integracid 29,8 63,1
S;egregalt iskolak 36,7 74.2
fejlesztése
Osszesen 34,8 72,3
Osszesen (N) 2011 1913

Pedagodgus kérddiv 2006

Ugyanezeket a valaszokat a tanarok jellemzéi szerint vizsgalva azt ta-
pasztaltuk, hogy a szétlltetésre és az elklldnitett osztalyok szervezésére
vonatkozé kérést hatarozottan elutasiték aranya az atlagosnal magasabb volt
minden olyan pedagégus esetében, aki nem (vagy nem csak) tanari képzett-
séggel rendelkezett (igazgatok, gyégypedagdgusok, nem tanari diplomaval
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rendelkezék, képesités nélklliek). Vagyis a tanari képzettség nem névelni,
hanem csdkkenteni latszik az integracios hajlandésagot.

Ugyancsak kulénbségeket tapasztaltunk az integraciora valé hajlandésa-
got illetéen nemek, tarsadalmi szarmazas és a jelenlegi munkakéri feladatok
szerint. Az atlagosnal kevesebben utasitottak el az etnikai szegregacio igé-
nyét a férfi tanarok, a masodgeneracios értelmiségiek és a jelenleg kevés
roma tanul6t oktato tanarok kozdl.

101. tablazat

A roma és nem roma gyerekek szétiiltetésére vonatkozé kérés megitélése a tanarok
jellemzoi alapjan (a valaszaddok szazalékaban)

Tanarok jellemzéi

Szétlltetést elutasitdok
aranya (%)

Kalon osztalyt elutasitok
aranya (%)

Nem
Férfi 36,2 66,1
N6 34,8 73,3
Eletkor
Atlag alatti 36,2 71,1
Atlag feletti 34,8 75,0
Lakohely
Bejard 34,4 70,4
Helyben lako 37,0 73,1
Apa képzettsége
Nem diplomas 34.4 73,1
Diplomas 37,0 68,8
Hazastéars képzettsége
Nem diplomas 33,8 72,5
Diplomas 37,2 71,9
Sajat képzettség
Képesités nélkiili 50,0 80,6
Tanito 35,6 74,2
Gydgypedagogus 41,4 78,1
Altalanos iskolai tanar 32,7 69,7
Kbzépiskolai tanar 35,1 67,5
Egyéb diplomas 43,1 81,0
Munkahelyi pozicié
Igazgato 453 82,8
Igazgatdhelyettes 39,3 76,3
Beosztott tanar 33,9 711
Sajat osztaly
Roma tébbség 37,1 74,5
Atlagos 35,2 73,4
Kevesebb roma 30,0 67,2
Osszesen 34,7 72,7
Osszesen (N) 1960 1927
Pedagogus kérd6iv 2006
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A megkérdezett pedagoégusoknak a viszonya az etnikai alapu szegregaci-
6hoz tehat korantsem egyértelm(i. Tobbségiik ugyan elutasitja a roma ta-
nulék elkiilénitett oktatasat, de ennél lényegesen kevesebben lennének
hajlandék ezt az allaspontot a nem roma sziilékkel szemben is hataro-
zottan képviselni.

Erre az ambivalenciara utal az is, hogy jollehet, a pedagdgusok tébbsége
nem hive az etnikai tipusu szegregaciénak, azt tapasztaltuk, hogy kifejezet-
ten partfogoljak a tanuldk teljesitmény és képességek szerinti elkiiloni-
tését. Ennek az allaspontnak a leggyakoribb indoklasa az, hogy a tanuldk
képességeinek a kiuldnbbz8sége nem teszi lehetdve sikeres egyutt haladasu-
kat az oktatas soran. Vagyis hogy hatékonyabban lehet kiilén iskolakban,
osztalyokban vagy csoportokban oktatni a kilénb6z6 képességl gyerekeket.
Annak ellenére, hogy ennek a szakmai meggy6z6désnek az igazsagat mar
szamos pedagodgiai kutatas cafolta, makacsul tovabb él a magyar pedagogu-
sok koérében. Olyannyira, hogy amikor a fejlesztési programban részt vevé
pedagdgusoknak a képességek szerinti szelekcidhoz f(iz6d6 viszonyat tuda-
koltuk azzal a kérdéssel, hogy milyen tanacsot adnanak barataiknak az idea-
lis oktatasi kérnyezetre vonatkozéan, mindéssze 13 szazalékuk valaszolta
azt, hogy idealis oktatasi kornyezetnek tartja az olyan osztalyt, ahol kii-
I6nb6z6 képességli gyerekek tanulnak egyitt. B6 egyharmaduk ennél
hatékonyabb oktatasi formanak tartja a képességek szerinti homogén oszta-
lyokat, kdzel egynegyedik pedig a homogén 0Osszetétell iskolakat tartja a
legkedvez6bb oktatasi kdrnyezetnek. A csaladi kornyezettel szorosan 6sz-
szefiiggd képesség szerinti szelekcionak tehat tobb mint kétszer annyi
(60%) hive akadt a vizsgalt pedagogusok k6zo6tt, mint a nyilt etnikai sze-
lekciéonak. (A megkérdezett tanarok 27%-a nem tudott vagy mert allast fog-
lalni ebben a kérdésben.)

102. tablazat
A pedagoégusok véleménye a tanuldk képessége szerinti
idealis tanul6i 6sszetételroél

Ideslis dsszetétel Vélaszolo p’edagégusok Vélaszok") pedall)gc')gusok
szama aranya (%)
Vegyes osztély 297 12,8
Homogén osztaly 838 36,2
Homogén iskola 559 24 1
Bizonytalan 624 26,9
Osszesen 2318 100,0

Pedagogus kérd6iv 2006

A pedagdgusok véleményét az iskolak jellemzdi szerint vizsgalva azt talal-
tuk, hogy az atlagosnal is kevesebb hive van a képességek szerinti heterogén
osztalyoknak az észak-alféldi és a nagyvarosi iskolak pedagdgusainak koéré-
ben, valamint azoknak a pedagogusoknak a kérében, akiknek az intézmeényei
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az iskolak kozotti integraciot megvalositd programban vesznek részt. Vagyis
pontosan ugyanazok helyeslik leginkabb a képességek szerinti szelek-
ciot, akik kozott a legtobb hive akadt az etnikai alapu szegregacionk is.

103. tablazat
A pedagogusok véleménye a tanulék képessége szerinti idealis
tanulo6i 6sszetételrdl az iskolak jellemzéi alapjan

Iskolak jellemzéi Vegy’es Homqgen Hc_)mogen Bizonytalan
osztély osztély iskola
Régié
Eszak-Magyarorszég 10,5 38,6 18,9 31,9
Eszak-Alféld 9,1 38,6 27,5 247
Dél-Alfold 12,4 30,9 249 31,7
Dél-Dunantul 17,8 31,7 20,9 29,6
Kozép- és Nyugat-Dunantdl, 155 36,9 23,9 23,7
Kézép-Magyarorszag
Telepiiléstipus
Nagyvaros 8,3 38,7 25,5 27,5
Kisvaros 11,5 39,2 25,3 24,0
Kbzség 15,3 33,7 229 28,1
Program

Iskolan beliili integracio 14,9 35,7 23,3 26,1
Iskolak kozotti integraciod 6,9 33,8 27,5 31,9
Szegregalt iskolak fejlesztése 9.4 37,9 25,1 27,7
Osszesen 12,9 36,1 24,0 27,0
Osszesen (N) 296 831 553 620

Pedagogus kérd6iv 2006

A tanuldi 6sszetételrdl alkotott véleményeket a tanarok egyéb jellemzdi
szerint vizsgalva azt tapasztaltuk, hogy az atlagosnal is kevesebb hive van a
képességek szerinti vegyes osztalyoknak a férfi tanarok, a bejaré tanarok,
valamint a tanari diplomaval nem rendelkez6k kdzott. Ugyanakkor az atlagos-
nal tdbben tartjak célszerlinek a képességek szerinti ,vegyes” osztalyokat az
igazgatdk, az igazgatohelyettesek és a gydégypedagogusok kézil. Vagyis
pontosan azok kéziil helyeslik a legtébben a képességek szerint kiilon-
b6z6 tanuldk egyiitt oktatasat, akik a szocialis és etnikai szempontbdl
kiilonb6z6 gyerekek egyiitt oktatasat is partfogoljak.
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104. tablazat
A pedagogusok véleménye a tanulok képessége szerinti idealis tanuldi 6sszeté-
telrél egyéb jellemzéik szerint (az 6sszes szazalékaban)

Idedlis tanuldi dsszetétel (%) 2
Tanarok jellemzéi Vegyes | Homogén | Homogén . Ossze-
. ; ; Bizonytalan | sen (%)
osztaly osztaly iskola
Nem
Férfi 8,9 34,8 25,9 30,4 100,0
N6 13,7 36,3 23,6 26,3 100,0
Eletkora
Atlag alatti 11,1 37,7 24,5 26,7 100,0
Atlag feletti 15,6 34,9 22,0 27,4 100,0
Lakohely
Bejard 9,7 39,7 26,2 245 100,0
Helyben lako 14,2 34,6 23,2 28,0 100,0
Apa képzettsége
Nem diplomas 12,7 36,5 23,4 27,4 100,0
Diplomas 13,4 34,7 27,4 24,4 100,0
Hazastars foglalkozasa
Nem diplomas 13,5 36,8 23,5 26,1 100,0
Diplomas 11,3 34,7 254 28,6 100,0
Sajat képzettség
Képesités nélkiili 13,0 41,3 19,6 26,1 100,0
Tanité 12,2 34,4 25,7 27,6 100,0
Gyodgypedagogus 22,5 31,0 18,3 28,2 100,0
Altalanos iskolai tanar 13,3 371 23,0 26,5 100,0
Kdzépiskolai tanar 11,3 36,4 22,5 29,8 100,0
Egyéb diplomas 8,8 41,2 27,9 22,1 100,0
Munkahelyi pozicié
Igazgato 38,6 18,8 15,8 26,7 100,0
Igazgatdhelyettes 22,8 32,5 22,0 22,8 100,0
Beosztott tanar 10,8 37,4 24,6 27,3
Sajat osztaly
Roma tébbség 12,0 38,5 25,1 24 4 100,0
Atlagos 13,7 35,5 23,8 26,9 100,0
Kevesebb roma 12,1 35,5 27,4 25,1 100,0
Osszesen 13,0 36,1 24,0 26,9 100,0
Osszesen (N) 288 801 532 598 2219

Pedagogus kérd6iv 2006

Ezek utdn nem meglepd, hogy szoros Osszefliggést tapasztaltunk a ké-
pessegek szerinti tanuldi dsszetétel megitélése és a szegregaciora vonatkozo
vélemények kdzott. Azok kdzil a tanarok kdzul, akik j6 megoldasnak tartottak
a tanuldk képességei szerint ,vegyes” osztalyokat, minddéssze 12 szazalék
volt hive az etnikai szegregacidénak, mig azok kozul, akik a képességek sze-
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rinti homogén osztalyokat partfogoltak, 30 szazalék, azok kdzll pedig, akik a
homogén Osszetételli iskoldkat partfogoltak, 38 szazalék helyeselte az etnikai

szegregaciot.

105. tablazat

Az etnikai szegregaciorol alkotott vélemény a tanuléi 6sszetétel

megitélése szerint

Velemeny az idealis tanuloi 6sszetételrdl a tanulok |
Vélemény az etnikai képessége szerint (%) Osszesen
szegregaciorol Vegy’es Homogen Hc_)mogen Bizonytalan (%)
osztaly osztaly iskola

Helyesli 11,7 30,4 37,6 25,5 28,3
Ellenzi 88,3 69,6 62,4 74,5 71,7
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Osszesen (N) 291 772 516 568 2147

Pedagogus kérd6iv 2006

Mind az etnikai szegregacio és a képességek szerinti elkilonités megité-
Iésének szoros korrelacidja, mind az allaspontoknak az egyéb iskolai és sze-
mélyes valtozdkkal valé 6sszevetése arra enged kdvetkeztetni, hogy a fenti
két kérdésre adott vélemények ugyanannak az allaspontnak direktebb és
kevésbé direkt megfogalmazasai. De mig az etnikai szegregacié tamogata-
sat a tanaroknak csak alig tdbb mint egynegyede (27%) merte nyiltan kifejez-
ni, a képessegek szerinti szelekcid alkalmazasaval mar nagy tdbbséguik (ko-
zel 70%) egyetértett. Vagyis feltételezhetd, hogy a képességek szerinti sze-
lekcié elvének helyeslése sok esetben egyszeriien az etnikai szegrega-
cié szakmai érvek mogé rejtett tamogatasaként értelmezhetd.

Integracioé

Mivel az altalunk vizsgalt pedagdgusok olyan fejlesztési programokban vesz-
nek részt, amelynek a célja a kllénbdzé szocialis helyzet(i és a roma tanulok
integralt oktatasa, kivancsiak voltunk arra is, mi a véleményiik az integralt
oktatas kovetkezményeirél. A megkérdezett pedagoégusok 83 szazaléka
mondta azt, hogy vannak elényei a kilénbdz6 szociokulturalis helyzetl tanu-
I6k egyltt oktatasanak, ugyanakkor 62 szazalékuk latta ugy, hogy ez hatra-
nyokkal is jar. Tehat a legtdbben elénydket is és hatranyokat is tulajdonitottak
ennek a megoldasnak.
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106. tablazat

A pedagogusok véleménye az integralt oktatas kovetkezményeirdl kiilonb6z6
tarsadalmi helyzetii gyerekek szamara

Kdévetkezmények | Pedagdgusok szama | Pedagégusok aranya (%)
Csak elény 688 30,6
Vegyes 1166 51,8
Csak hatrany 241 10,7
Egyik sincs 155 6,9
Osszesen 2250 100,0

Pedagogus kérdéiv 2006

Az elénydket a valaszadd pedagogusok kdzel fele a kildnbdzé réteghely-
zetl gyerekek kolcsdnds megismerésében, a kilonbdzé mintak atadasanak
€s a szocialis érzékenység fejlédésének lehetbségében latta. Az integralt
oktatas hatranyai kdzott a legtébben olyan tényezdket soroltak fel, amelyek a
nem hatranyos tébbséget veszélyeztetik magatartasi és tanulasi szempont-
bdl. Mindbssze 13 szazalékuk emlitette, hogy ez a helyzet a hatranyos hely-
zetll gyerekek szamara alkalmazkodasi problémakkal jarhat, és alig néha-
nyan gondoltak ugy, hogy problémat jelenthet az is, hogy az iskolak, illetve a
pedagogusok nincsenek felkészlilve az integralt oktatasbdl adédé szakmai

feladatokra.

107. tablézat

A pedagogusok véleménye az integralt oktatas elényeirdl és hatranyairol
(a valaszadok szazalékaban)

Kbévetkezmények | Pedagdgusok aranya (%)
Elénybk
Kdlcsdnds megismerés 50,5
Mintaatadas 449
Szocidlis érzékenység 41,7
Hatranyok
Negativ példak eltanulasa 38,5
Magatartasi problémak 20,3
Hatranyos tanulasi kérnyezet 16,9
Lassu haladas 13,4
Alkalmazkodasi problémak 13,1
Alacsony oktatasi szinvonal 7,3
Iskolak felkésziiletlensége 3,1
Személyi feltételek hianya 1,7
Osszesen (N) 1054

Pedagogus kérdéiv 2006

Ezek utan kivancsiak voltunk arra is, hogy milyen esélyt latnak egyaltalan
a pedagogusok a fejlesztési programok integracios célkitiizéseinek megva-
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I6sulasara. A kérd6ives adatokbdl az deriilt ki, hogy a tovabbképzések el6tt
a pedagogusok tobbsége (69%) egyaltalan nem latott erre realis esélyt.

Az atlagosnal is kevesebb esélyt latnak az integraciés térekvések megva-
|6sitasara az észak-magyarorszagi és az észak-alfoldi, valamint a kisvarosi
iskolak tandrai. Ugyanigy nyilatkoztak azoknak az iskoldknak a pedagdgusai
is, amelyekben a telepulési szegregacio kdvetkeztében (elciganyosodott kis-
telepulések) mar valdban nincs sok esély a jelenlegi szegregalt oktatasi hely-
zet megvaltoztatasara.

108. tablazat
A pedagogusok véleménye az integracié megvaldsithatosagarol
az iskolak jellemzéi alapjan (az 6sszes szazalékaban)

| o Nem lat redlis esélyt az
skolak jellemzéi . .
integraciora (%)
Régio
Eszak-Magyarorszag 76,8
Eszak-Alféld 72,7
Dél-Alfold 67,6
Dél-Dunantul 61,7
Kbzép- és Nyugat-Dunantul, Kézép-Magyarorszag 67,6
Teleplilés
Nagyvaros 70,0
Kisvaros 77,2
Kdzség 65,6
Program
Iskolan bellli integracio 68,0
Iskolak kdzbtti integracid 69,7
Szegregalt iskolak fejlesztése 72,8
Osszesen 69,4
Osszesen (N) 2322

Pedagodgus kérddiv 2006

Amikor az integracio megvaldsitdsanak esélyérél alkotott véleményeket a
pedagogusok egyéb jellemzdi szerint is megvizsgaltuk, az derilt ki, hogy az
atlagosnal gyakrabban latnak erre realis esélyt az igazgatdk és az igazgato-
helyettesek. Ugyanakkor az atlagosnal gyakoribb, hogy nem latjak az integra-
ciét megvalodsithatonak az értelmiségi csaladokbdl szarmazé tanarok, a ko-
zépiskolai tanari diplomaval rendelkez6k, valamint azok a tanarok, akik jelen-
leg roma tdbbségli osztalyokban tanitanak.
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109. tablazat
A pedagogusok véleménye az integracié megvaldsitasarol
egyéb jellemzdik szerint (az 6sszes szazalékaban)

Tanarok jellemzéi | Nincs redlis esély az integraciora” (%)
Nem
Férfi 71,2
N6 69,1
Eletkor

Atlag alatti 71,0
Atlag feletti 66,9
Lakéhely

Bejaro 72,0
Helyben laké 68,3

Apa képzettsége
Nem diplomas 68,7
Diplomas 73,1
Hazastars képzettsége
Nem diplomas 69,3
Diplomas 69,7
Sajat képzettség
Képesités nélkali 68,9
Tanito 71,2
Gydégypedagégus 68,0
Altalanos iskolai tanar 67,3
Kézépiskolai tanar 72,9
Egyéb diplomas 66,7
Munkahelyi pozicié
Igazgato 41,7
Igazgatdhelyettes 51,5
Beosztott tanar 71,8
Sajat osztaly

Roma tébbség 747
Atlagos 68,2
Kevesebb roma 71,4
Osszesen 69,4
Osszesen (N) 2243

Pedagogus kérdgiv 2006

Annak is igyekeztink utanajarni, hogy az etnikai szegregacio nyilt vagy
burkolt hivei miképpen vélekednek az iskolaik altal felvallalt integracios prog-
ramok megvaldsulasanak esélyeir6l. Nem meglepd, hogy szoros 6sszefiig-
gést tapasztaltunk az integracié megvaldsitasanak esélyérél alkotott vélemé-
nyek és az ideadlisnak tartott tanul6i dsszetétel megitélése kozott. Az etnikai
szempontu szegregalt oktatassal egyetértd pedagogusok kozil 82 szazalék,
a képességek szempontjabdl homogén dsszetételli osztalyokat és iskolakat
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idealisnak tarté pedagégusok kozll pedig 76 szazalék nem latta realis célki-
tlzésnek az integracidés programok megvalositasat. Vagyis az etnikai elku-
I6nitést és a képességek szerinti elkiilonitést helyeslé tanarok koéziil 70—
80 szazalék szakmai meggy6zddése ellenére vesz részt az iskolakban
elinditott integracios programok megvalésitasaban, anélkiil hogy komo-
lyan hinne ezeknek a programoknak a sikerében.

110. tablazat
A pedagogusok véleménye az integracié megvaldsithatésagarol a szegregacio-
rél alkotott vélemények fiiggvényében

Ve . Van-e redlis esélye az integraciénak?
élemény -

Nincs | Van

Vélemény a szegregaciorol

Helyesli 81,8 18,2
Ellenzi 63,3 36,7
Vélemény az idedlis tanuldi 6sszetételrdl
Vegyes osztaly 43,2 56,8
Homogén osztaly 75,6 244
Homogén iskola 76,4 23,6
Bizonytalan 69,2 30,8
Osszesen 68,6 31,4
Osszesen (N) 1508 649

Pedagogus kérdgiv 2006
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Szemléletvaltozas

A valtozas értékelése

A tovabbképzések megkezdése elbtt felvett kérdbives adatokbdl és a peda-
gogusokkal készilt interjukbdl is az derult ki, hogy annak érdekében, hogy a
hatranyos helyzetli és roma tanuldk iskolai integraciojat elésegité programok
sikerrel jarjanak, nagy szikség lenne a pedagégusok szemléletének és
olykor nyiltan vagy burkoltan elGitéletes attitidjének megvaltozasara. A valto-
zas tényét a tovabbképzések befejezése utan kb. fél évvel, tehat tulsagosan
koran mértik, hiszen ilyen révid id6 alatt aligha valtozhatnak meg barkinek is
a hosszu évek tapasztalatai alapjan kialakult nézetei. Mégis kivancsiak vol-
tunk arra, hogy volt-e a tovabbképzés-sorozatnak olyan hatasa, amely leg-
alabb a kivanatos valtozasokat elinditotta.

A 2007 tavaszan meginterjuvolt pedagégusok véleménye szerint a fej-
lesztési programok egyértelmiien pozitiv valtozasokat hoztak az iskolak-
ba. A valtozasok kozul a tanarok az alabbiakat emelték ki:

o szemléletvaltozas a pedagdgusok kérében a hatranyos helyzeti és a
roma gyerekek problémainak megitélését illetéen;

o szemlélet- és modszertani valtozas a hatranyos helyzetli gyerekek
tobbségi befogadasat illetéen (iskolak kozotti és iskolan belli integra-

cio);

e modszertani valtozas a hatranyos helyzetli és roma gyerekek oktata-
sat illetéen;

o szemlélet- és modszertani valtozas a szllékkel vald kapcsolattartast il-
letéen.

Ehhez hasonléan pozitiv véleményeket kaptunk akkor is, amikor a kérdé-
iveken a tovabbképzések szemléletvaltoztatd hatasardl érdeklédtiink. Amikor
a tovabbképzések elbtt megkérdeztik, hogy mi okozza a hatranyos helyzeti
gyerekek oktatasa soran a legsulyosabb pedagogiai problémakat az isko-
lakban, a pedagogusok leggyakrabban csaladokkal kapcsolatos ,okokat” em-
litettek. Mivel az iskoldk és a pedagdégusok sem a csaladok anyagi kériimé-
nyein, sem életmddjan nem képesek valtoztatni, a hatranyos helyzetii gyere-
kek oktatasa esetében legfeljebb a csaladi nevelés soran kifogasolt deficitek
(pl. iskolaztatasi ambicidk, szocializaciés hianyok) poétlasara vallalkozhatnak,
illetve javithatnak a csaladok és az iskola kapcsolatan annak érdekében,
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hogy az oktatas eredményesebb legyen, és hogy a szulék értékrendjét is ké-
pesek legyenek befolyasolni.

Amikor azt kérdeztik, hogy véleményuk szerint ezeknek a problémaknak
a megoldasahoz adott-e segitséget a tovabbképzés, 55 szazalékuk valaszolt
igennel. Tehat a hatranyos helyzetii gyerekek oktatasi problémainak
megoldasa tekintetében a tovabbképzéseket a pedagégusok tébb mint
fele hasznosnak tekintette.

Nagyon hasonl6 valaszokat kaptunk akkor is, amikor ugyanezt a ,legsu-
lyosabb problémakra” vonatkozo6 kérdést a roma tanuldkra vonatkozdan tettik
fel a pedagdgusoknak Vagyis a pedagégusok ebben a tekintetben nem lattak
jelentds kiilébnbséget a roma és nem roma hatranyos helyzet( tanulok kozoétt.
Amikor a roma tanuldk oktatasi problémaira vonatkozéan is feltettik azt a
kérdést, hogy kaptak-e segitséget ezeknek a problémaknak a megoldasahoz
a tovabbképzésektdl, a pedagdégusok 59 szazaléka valaszolt ,igennel”, tehat
tobbséguk ebbdl a szempontbdl is hasznosnak értékelte a tovabbképzéseket.

Amikor azt kérdeztik a pedagogusoktdl, hogy milyen specialis felada-
tokkal (kihivasokkal) kell megbirkézniuk azoknak a tanaroknak, akik roma
tobbségi osztalyokban tanitanak, tébbséguk azt valaszolta, hogy tdbb peda-
gogiai és tobb szakmai problémaval kell megklizdenilik, és nagyobb toleran-
ciara van szikség. Amikor pedig azt kérdeztik, hogy kaptak-e segitséget
ezeknek a problémaknak a megoldasahoz a tovabbképzésektdl, 71 szazale-
kuk valaszolt igennel. Tehat a pedagégusok értékelése szerint a tovabb-
képzések ebben a tekintetben is kifejezetten sikeresnek voltak tekinthe-
tok.

Amikor az iskolak jellemzéi szerint is megvizsgaltuk a pedagégusok érté-
keld megjegyzeéseit, az derillt ki, hogy mind a harom szempontbdl (a hatra-
nyos helyzetli gyerekek, a roma gyerekek és a roma tdbbségl osztalyok
problémainak megoldasa) a Dél-alféldi Régié pedagogusai voltak a leginkabb
elégedettek, és a roma tébbségl osztalyok problémainak megoldasa szem-
pontjabol a Dél-dunantuli Régié pedagodgusai, valamint az iskolak kdzotti in-
tegraciés programban részt vevé pedagogusok is az atlagosnal elégedetteb-
ben nyilatkoztak.
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111. tablazat

Milyen problémak megoldasaban segitett a tovabbképzés? —
az iskolak jellemzé6i alapjan

Szocidlisan hatra- . Roma tdbbség
- Roma tanuldk .
A nyos helyzetliek e osztalyok
Iskolak jellemzdi o problémainak s
problémainak megoldasaban (%) problémainak
megoldasaban (%) 9 °’ | megoldasaban (%)
] Régié
Eszak-Magyarorszag 57,2 59,4 67,2
Eszak-Alféld 55,1 59,3 69,7
Dél-Alféld 60,8 71,1 84,9
Dél-Dunantul 53,5 61,4 75,3
Kdzép- és Nyugat-
Dunantul, Kézép- 51,2 52,7 63,3
Magyarorszag
Teleplilés
Nagyvaros 50,4 51,1 64,7
Kisvaros 52,5 62,2 69,3
Kdzség 56,7 60,3 73,2
Program
Iskolan beluli 55,3 60,4 72,6
integracio
Iskolak kozott 51,9 59,0 75,7
integracio
S;egregalt iskolak 53.9 56.9 66.3
fejlesztése
Osszesen 54,7 59,3 70,9
Osszesen (N) 1685 1516 1307

Pedagodgus kérddiv 2007

Amikor pedig a fenti problémak megoldasara kapott segitséget az egyes
tovabbképzések szerint elemeztik, az derult ki, hogy mindharom probléma-
kér megoldasaban az atlagosnal is nagyobb segitséget kaptak a pedagdgu-
sok a tanuldi értékeléssel és a multikulturalis neveléssel foglalkozd tovabb-
képzéseken. Ezenkivll a szocidlisan hatranyos helyzetli tanuldk oktatasi
problémainak megoldasaban az atlagosnal is tobb segitséget kaptak a dra-
mapedagogiaval foglalkozé tovabbképzéseken, a roma tanuldk oktatasi prob-
Iémainak megoldasaban pedig az 6voda és iskola kdzotti atmenettel foglalko-
z6 tovabbképzéseken. A roma tdébbségl osztalyokban jelentkezé problémak
megoldasaban a fentieken kivil a tanari kommunikaciéval foglalkozé tovabb-
képzéseket is hasznosnak mindsitették.
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112. tablazat

Milyen problémak megoldasaban segitett a tovabbképzés? — a pedagégusok
véleménye az egyes tovabbképzésekrol

Tovabbképzés

Szocidlisan hatra-
nyos helyzetliek
problémainak
megoldasaban (%)

Roma tanulék
problémainak
megoldasaban (%)

Roma tébbségl
osztalyok
problémainak
megoldasaban (%)

Integraciés pedagdgiai

56,0 61,3 72,6
r,endszer
Arnyalt értékelés a 64.5 66.3 83.3
gyakorlatban
Tanoérai differencialas a 553 595 695
gyakorlatban
Dramapedagdgia 61,9 61,2 84,0
Kooperativ tanulas 51,7 56,9 70,2
Professzllor’wallls tanari 526 585 772
kommunikacio |.
Professzllorlwallls tanari 438 585 85.3
kommunikacid Il.
Mu_lhkulturahsl tlartalmalf 63.8 67.8 75.2
és interkulturalis nevelés
Teveke’nylsegkozpontu 56.0 571 64.1
gedagoglak
Ovodg—lsk,ol’a atmenet 577 652 76.2
megkonnyitése
Projektpedagégia 41,9 55,0 71,8
Hatékony tanulo- 49,9 55,0 67,2
megismerési technikak |.
Hatékony tanulo- 44.6 52,4 61,4
megismerési technikak 1.
Osszesen 54,7 59,3 70,9
Osszesen (N) 1719 1548 1328

Pedagogus kérdéiv 2007

A pedagogusok tdbbsége tehat ugy értékelte a tovabbképzéseket, hogy
azok pozitiv iranyban befolyasoltak a hatranyos helyzetii és roma gyere-
kek problémainak megitélését, és segitséget nyujtottak oktatasi és neve-
Iési problémaik kezelésében.

Az iskolai kudarcok megitélése

A szemléletmddban bekovetkezett valtozasokat a masodik (tovabbképzések
utani) kérddivben ugy probaltuk rogziteni, hogy a tovabbképzések utan a pe-
dagoégusoknak feltettiik ugyanazokat a kérdéseket a hatranyos helyzetl gye-
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rekekre, a roma tanuldkra, a szegregaciora, illetve az integracié lehetéségére
vonatkozdan, amelyeket a tovabbképzések elkezdése elbtt is megkérdeztunk.
Mindenekelbtt igyekeztink tisztazni, hogy mennyire érzik a pedagdégusok
az iskolak és sajat maguk felel6sségét abban, hogy a hatranyos helyzeti ta-
nuldknak az atlagosnal gyakrabban kudarcos az iskolai palyafutasuk. Azt
tapasztaltuk, hogy erre vonatkozé vélemeényik a tovabbképzések hatasara
alig valtozott. Akar csak a tovabbképzések el6tt, az iskolai kudarcok okait
tovabbra is f6ként a csaladok jellemzéiben (szulék hanyagsaga, ingerszegény
csaladi kdrnyezet, helytelen életmod, csaladi szocializacié hidnyossagai stb.)
lattak, masodsorban a megfeleld szinvonalu évodaztatas hianyaban, és csak
harmadsorban magyaraztak az iskolai tényezdk hianyossagaival.

113. tablazat
Az iskolai kudarcok oka a pedagégusok véleménye szerint
(otfoku skala atlaga, 1 = gyenge hatas, 5 = erés hatas)

Tovabbképzeés el6tti | Tovabbképzés utani

Okok vélemény (atlagérték) | vélemény (atlagérték)
Csaladi okok

Szilék hanyagsaga, nemtér6domsége 4,54 4,56

Otthoni ingerszegény kdrnyezet 4,31 4,36

Csalad helytelen életmddija 4,30 4,30

Csaladi szocializacié hidnyossagai 4,11 4,28

Szulgk nem hajlandok egyuttmikddni az 410 4,02

iskolaval

Iskolaz’tatassal kapcsolatos ambicidk hianya 4,08 411

a csaladban

Genetikus tényez6k, 6roklott adottsagok 3,44 3,54

Csalad s’zegc_anysege, szulék 323 332

munkanélkilisége

Csaladi okok (atlag) 4,01 4,06

Ovodai el6zmények

A megfeleld évodaztatas hidnya 3,46 3,66

Korai fejlesztés hianya az évodaban 3,38 3,54

Ovodai el6zmények (atlag) 3,42 3,60
Iskolai okok

Iskolanak nincs jo kapcsolata a csaladokkal 3,19 3,25

Allfalmazot’t pedagogla’l modszerek 3.00 313

elégtelensége az iskolaban

Egyéni banasmadd hianya az iskolaban 2,97 3,04

Pedagégusok tulterheltsége 2,76 2,90

Pedagogusképzés hianyossagai 2,74 2,83

Szuk§eges targyi feltételek hianya az 267 276

iskoldban

Pedagodgusok alacsony bérezése 1,81 1,97

Iskolai okok (atlag) 2,73 2,84

Osszesen (N) 2445 2040

Pedagogus kérdéiv 2006, 2007
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Azt tapasztaltuk, hogy a pedagogusok tobbsége mind a tovabbképzések
el6tt, mind utana csak korlatozott lehetéségét latta annak, hogy az iskola a
csaladbdl hozott szocializacios hatranyokat kompenzalja. Jelentés mértéki
kompenzaciéra a tovabbképzések elbtt 21 szazalékuk, utana pedig 27 szaza-
Iékuk latott esélyt. Nagyjabdl ilyen mértékben valtozott azoknak az aranya is
(14-r6l 10%-ra), akik csak minimalis lehet6séget latnak a csaladbdl hozott
hatranyos helyzeti tanulok megitélése k6zoétt nem tapasztaltunk jelentds ki-
Idnbséget. Vagyis ebben a kérdésben is ugyanaz volt a helyzet, mint az eléb-
biben: a tovabbképzések hatasara csak minimalis mértékii pozitiv iranyu
valtozas volt regisztralhato.

114. téblézat
Milyen mértékben kompenzalhatja a szocializaciés hatranyokat az iskola?
— a pedagogusok véleménye a tovabbképzés elé6tt és utan

Tovabbképzés | Tovabbképzés Tovabbképzés utani
Mérték el6tti vélemény | utani vélemény | vélemény roma tanuldk
(%) (%) esetében (%)
Teljes mértékben 0,6 0,3 0,3
Jelentdés mértékben 21,0 26,6 24,6
Korlatozott mértékben 63,9 62,5 60,7
Minimalis mértékben 13,7 10,0 13,2
Egyaltalan nem 0,8 0,6 1,2
Osszesen 100,0 100,0 100,0
Osszesen (N) 2474 2045 1945

Pedagogus kerd6iv 2006, 2007

Hasonlé eredményre jutottunk akkor is, amikor azt hasonlitottuk Ossze,
hogy mit gondoltak a tovabbképzések elétt és utan a hatranyos helyzetl gye-
z6krél. A tovabbképzés el6tti és utani sorrend semmit sem valtozott ab-
ban a tekintetben, hogy a legnagyobb szerepet a gyerekek tanulashoz valé
viszonyanak (szorgalom, hozzaallas), ezutan pedig a csaladi kérilményeknek
tulajdonitottak. Ehhez képest Iényegesen kisebb szerepet tulajdonitottak az
iskolai tényez6knek, koztuk sajat attitidjuknek és felkészultségliknek. De két-
ségtelen, hogy ez utdbbiak jelentéségének a megitélése a tovabbképzések
hatasara — csekély mértékben bar, de — valtozott. Vagyis legalabb néhanyan
azért belattak, hogy az iskolai feltételeknek nagyobb a szerepiik, mint
ahogy ezt korabban gondoltak.

Némiképpen eltért ettdél az eredmény a roma tanuldk esetében. Az egyes
tényez6k fontossagi sorrendjének megitélése a tovabbképzések utan itt is
valtozatlan maradt, de a pedagégusok abbéli meggy6zédése, hogy a ro-
ma tanulok kudarcai elsdsorban a tanulok és a csaladok ,hibaibol” fa-
kadnak, inkabb er6s6dott, mint gyengiilt.
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115. tablazat
A kompenzacié hatékonysagat befolyasolo6 tényezék
(6tfoku skala atlaga, 1 = egyaltalan nem, 5 = donté mértékben)

Tovabbképzés | Tovabbképzés Tovabbképzés

Te « elétti utani utani vélemény
ényezd ) - ) 3 .
vélemény vélemény roma tanulék
(atlag) (atlag) esetében (atlag)
Gyerek maga
Gyerek szorgalma, hozzaallasa | 4,60 | 4,62 | 4,69
Csalad
Szilék hozzaallasa 4,58 4,55 4,56
Csalad életmodja 4,13 4,10 4,19
Csalad és az iskola kapcsolata 4,19 4,18 4,27
Csalad kultdraja 3,91 3,89 3,89
Csalad szocialis helyzete 3,43 3,55 3,67
Csalad (atlag) 4,04 4,05 4,11
Iskola

Pedagdgusok tlrelme 4,09 4,13 3,76
Iskolab’ar) glkqlmazott 3.04 4.02 370
pedagogiai moédszerek
Pedagogusképzés tartalma 3,50 3,67 3,48
Fe!szere]tseg, eszkozokkel vald 3.30 3.39 319
ellatottsag
Tar_lulok'tarsadalm’l Osszetétele 328 345 3.29
az iskolaban, osztalyban
Iskola (atlag) 3,60 3,73 3,48
Osszesen (N) 2434 2026 1970

Pedagogus kerd6iv 2006, 2007

A romakkal szembeni el6itéletes gondolkodas tartdéssagat bizonyitja az is,
hogy a tovabbképzések megkezdése el6tt a pedagdgusok 37 szazaléka nyi-
latkozott ugy, hogy pedagdgiai szempontbdl kiilonbséget lat a hatranyos
helyzetii roma és nem roma gyerekek k6zé6tt, és az igy vélekedd pedago-
gusok aranya a tovabbképzések utan is csak egy szazalékkal csdkkent.
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116. tablazat

Van-e pedagogiai szempontbdl kiilonbség a roma/nem roma szarmazasu hatra-
nyos helyzetii tanulok k6zo6tt? — a pedagégusok véleménye a tovabbképzés

el6tt és utan

Kllénbség romak és nem Tovabbképzés elétti Tovabbképzés utani
romak kdzott vélemény (%) vélemény (%)
Van 37,0 35,6

Nincs 63,0 64,4
Osszesen 100,0 100,0
Osszesen (N) 2411 1954

Pedagogus kérdgiv 2006, 2007

Az integracio megitélése

A tovabbképzések elbtt 6sszegyjtott adatokbol az derdlt ki, hogy a pedagé-
gusok tébbsége ellenzi a szocialis és etnikai alapu szegregaciot, de kifejezet-
ten hive a tanuldk képességek és tanulmanyi eredmények szerinti csoportok-
ban torténd oktatasanak. Azt tapasztaltuk, hogy a tovabbképzések erre vo-
natkozéan sem hoztak jelentés valtozast. A tovabbképzések elbtt minddsz-
sze 13 szazalékuk tartotta idedlis tanuldcsoportnak a képességek szempont-
jabol vegyes Osszetételll osztalyokat, s ez az arany kétségtelenul ndvekedett
(22%-ra). De a képességek szempontjabdl idealisnak tartott homogén iskolak
mellett érvel6k aranya 24 szazalékrol minddssze 21 szazalékra csokkent, és
az ennek a kérdésnek a megitélésében ,bizonytalanok” aranya sem valtozott

jelentdsen.

117. tablazat

Idealis tanuldéi 6sszetétel a tanuldk képességei szempontjabol
— a pedagogusok véleménye a tovabbképzés elétt és utan

Idedlis & . Tovabbképzés elbtti Tovabbképzés utani
ealis Osszetétel . . . :
vélemény (%) vélemény (%)

Vegyes osztaly 12,8 22,0
Homogén osztaly 36,2 29,3
Homogén iskola 24,1 21,4
Bizonytalan 26,9 27,2
Osszesen 100,0 100,0
Osszesen (N) 2318 1880

Pedagégus kérd6iv 2006, 2007

A tovabbképzések elétt a pedagogusok 28 szazaléka nyilatkozott
ugy, hogy helyesli az etnikai alapu szegregaciét. Ez az arany a tovabb-
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képzések utan 24 szazalékra csokkent. Korabban egynegyedik vélte ugy,
hogy a nem roma gyerekeknek jobb, ha romak nélkili osztalyokba jarnak, ez
a tovabbképzések hatasara egyotddre valtozott. A tovabbképzések elbtt bb
egytizedlk volt azon a véleményen, hogy a romaknak is elénydsebb a
szegregalt oktatas, és szlik egytizedlknek a tovabbképzések utan is ugyanez
maradt a véleménye. Vagyis megallapithatd, hogy a hatranyos helyzeti,
koztilk a roma gyerekek szegregalt oktatasanak megitélését a pedag6-
gusok esetében a tovabbképzések kétségteleniil pozitiv iranyba, de
csak meglehetésen kis mértékben befolyasoltak.

118. téblézat
Vélemény az etnikai szegregaciorél

Szegregacio Tovabbképzés elbtti Tovabbképzés utani
vélemény (%) vélemény (%)
Mindenkinek jobb 7,7 6,1
Romaknak jobb 3,3 2,8
Nem romaknak jobb 16,3 14,7
Senkinek se j6 72,7 76,4
Osszesen 100,0 100,0
Osszesen (N) 2333 1960

Pedagdgus kérd6iv 2006, 2007

Ezek utan nem lehet csodalkozni azon sem, hogy az integralt oktatas
megvaldsitasaban a pedagogusok tobbsége a tovabbképzések utan sem
mutatkozott bizakoddénak. A tovabbképzések elbtt 69 szazalékuk vélekedett
ugy, hogy az integralt oktatds megvaldsitasara nincs realis esély, a to-
vabbképzések utdn ez mindéssze nyolc szazalékponttal (61%-ra) csdkkent.

119. tablazat
Az integralt oktatas kérdésének megitélése a pedagogusok korében

Egyetért (%)

Allaspont Tovabbképzés | Tovabbképzés
elétt utan

Akik mindenaron eréltetik a halmozottan hatranyos
helyzetl gyerekek iskolai integracidjat, azok nem 69,4 61,2
néznek szembe a realitasokkal.

A roma gyerekeknek jobb, ha az iskolaban kilén

osztalyba jarnak. 11,0 8.9

A nem roma gyerekeknek jobb, ha az osztalyukban
X 24,5 211
nincsenek roma gyerekek.

Osszesen (N) 2394 1997

Pedagogus kérdgiv 2006, 2007
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Az elébbiekhez hasonld, gyenge pozitiv iranya valtozast tapasztal-
tunk akkor is, amikor a kiilonb6z6 tarsadalmi helyzetii gyerekek integralt
oktatasanak elényeirél és hatranyairdl faggattuk a pedagogusokat. Va-
lamicskét (5%-kal) nétt azoknak az aranya, akik a tovabbképzés utan ugy
lattak, hogy az integralt oktatasnak csak elényei vannak, és valamicskét (5%-
kal) csokkent azoké is, akik korabban kizardlag a hatranyait hangsulyoztak.
Ehhez nagyon hasonlé médon itélték meg a tovabbképzések utan a ro-
ma és nem roma tanuldk egyiitt oktatasanak a kdovetkezményeit is. 40
szazalékuk ennek csak az elényeit hangsulyozta, 46 szazalékuk vegyes ko-
vetkezményeket (elébnydk és hatranyok) prognosztizalt, és mindéssze nyolc
szazalékuk gondolta ugy, hogy a romak és nem romak egyutt oktatasa kizaro-
lag hatranyos kdvetkezményekkel jar.

120. tablazat
Az integralt oktatas kovetkezményei a pedagogusok szerint az eltéré tarsadalmi
helyzetii és a roma gyerekek esetében

Tovabbképzés elétt, | Tovabbképzés utan, | Tovabbképzés utan,

Kdévetkezmények | szocialis integracio szocialis integracio etnikai integracio

(%) (%) (%)
Csak elény 30,6 35,3 40,4
Vegyes 51,8 541 46,2
Csak hatrany 10,7 6,0 7,8
Egyik sincs 6,9 4,6 5,6
Osszesen 100,0 100,0 100,0
Osszesen (N) 2250 1854 1806

Pedagogus kérdgiv 2006, 2007

Amikor az interjuk soran a pedagégusoktél az integralt oktatas megvalosi-
tasanak esélyeirél érdeklédtiink, az alabbi helyzetkép tarult elénk:

Az egyiskolas kistelepliléseken, ahol a lakéhelyi szegregacio kovet-
keztében mar nincs esély az integralt oktatas bevezetésére, a to-
vabbképzések olyan tekintetben voltak hasznosak a pedagogusok
szamara, hogy javitottak a gyerekekhez és a szllékhoz vald viszo-
nyukat, és segitségikre voltak a nehéz pedagodgiai helyzetek és a
konfliktusok megoldasaban.

Az iskolan belili szegregacié felszamolasara vallalkozé iskolak egy
részében a pedagdgusok szerint korabban sem volt jellemzb a roma
tanuldk osztalyok kozaotti elkulonitése.

LItt soha nem volt szegregacié. A roma tanulok soha nem tanultak kilén osz-
talyban, soha nem liltek kiilbn padban, mindig igyekeztiink 6ket vegyesen el-
helyezni, meg egyaltalén teljesen egyenranguként kezelni. Elkiilbnités tehét
egyaltalan nincs. Most mar parhuzamos osztaly sincs, de amig volt parhuza-
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mos osztalyunk, addig is nagyon lgyeltiink arra, hogy ne képesség szerint
legyenek szétszedve. Tehat nem ugy szedtiik szét 6ket, hogy jobb-gyengébb.
A fiuk-lanyok aranyat szoktuk megnézni, hogy az nagyjabol azonos legyen.
Nem igazan tartom jonak ugyanis a j6-gyenge megosztast, mert nem j6 a fel-
sébbrendii tudatot belenevelni a gyerekbe, aki nagyon jo, abba sem. Legyen
segitékész, tudjon segiteni tanuldparban a masiknak, ez legalabb annyit ér,
mint a j6 tanulmanyi eredmény.” (Zalaszentbalazs)

Az iskolan bellli szegregacié felszamolasara vallalkozé iskolak egy masik
részében korabban voltak roma tébbségl osztalyok. Olyan pedagdégus azon-
ban egy sem akadt a valaszadok kozétt, aki ezt az etnikai szegregacio elvé-
nek eérvényesitésével indokolta volna. Ezekben az esetekben a pedagdégusok
szerint az oktatasi-nevelési szempontbdl problematikus gyerekeket kildnitet-
ték el specialis osztalyokba, akiknek a tébbsége hatranyos helyzetl és roma
szarmazasu volt.

LA specialis tagozaton elképzelhetd, hogy egy-egy osztalyban csak roma gye-
rekek vannak. De 6k se célzottan, csak éppen annyian vannak.” (Csurgo)

sNincs elkilénités, tehat integralva vannak a gyerekek. Vannak a kis létsza-
mu osztalyok, ahol azok a gyerekek vannak, akiket bevizsgaltak, és elvileg
mas iskolaba kellene, hogy jarjanak. Ott a tulnyomo té6bbség roma szarmaza-
su.” (Boldva)

LPar évvel ezelbtt probaltuk azt csinalni, hogy parhuzamos osztalyt inditot-
tunk. A bemenetvizsgalaton megnéztiik a gyengébben teljesité gyerekeket,
€s azokat beraktuk egy osztalyba. De nem azt néztiik, hogy ki roma vagy
nem roma, mert abban az osztalyban is volt roma is, meg nem roma is. De
aztan ezt meg kellett szlintetni, nehogy szegregacié gyanujaba keveredjlink.”
(Segesd)

Vizsgalatunk adataibdl arra lehet kdvetkeztetni, ezeknek az iskolaknak a
tobbségében a fejlesztési program és a tovabbképzések hatasara realis
esély van arra, hogy megsziintessék a korabbi szegregacios gyakorla-
tot, és megvaldsitsak az iskolan beliili integracioét.

Az iskoladk kozotti szegregacio felszamolasara vallalkozé intézmények
kézul azokban, amelyekben eddig is sok volt a hatranyos helyzeti és roma
tanuld, a pedagdgusok egyértelmi tamogatassal fogadtak az integraciés fej-
lesztést.

LA rendszervaltas korlili iskolavalasztasi liberalizmus teljesen felboritotta az it-
teni szociokulturalis helyzetet. Diakjaink kéziil mara tébb mint hetven szaza-
lék a roma etnikumhoz tartozik. Tipikusan az a helyzet, amelyre a kételezé
kérzetesités visszaallitasa jo hatassal lenne! Komolyan javaslom: aki a gyer-
mekét mas iskolaba viszi, fizesse meg a fejkvotat, illetve annak egy részét, és
a megfelelé 6sszegek maradjanak az eredeti kbrzethez tartozé iskolaban.”
(Csobanka)
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Azokban az iskolakban viszont, ahova eddig kevés hatranyos helyzet(i és
roma tanuld jart, s ahol most aranyuk névekedése varhatd, a pedagoégusok
meglehetésen szkeptikusan nyilatkoztak az integraciés tervek megvalosita-
sanak esélyeirél. Ezek a pedagdgusok, annak ellenére, hogy 6k maguk részt
vesznek benne, sét esetenként azonosulnak is a program célkitlizéseivel, ugy
gondoljak, hogy a nem roma sziilok ellenallasan fognak megbukni az in-
tegracios torekvések. Ha az dnkormanyzatok és az iskolak igyekeznek is
betartani az erre vonatkoz6 Uj szabalyokat, a nem roma szul6k meg fogjak
talalni azokat az eljarasmodokat, amelyekkel az integracié6 megakadalyozha-
to.

»,Ez addig fog miikbdni, amig egy tehetbésebb csoport gyerekét meg nem verik.
Onnantdl kezdve egyenes Ut vezet az egyhazi iskolaba. S6t, olyat is hallani,
hogy nem fogjak megvarni, hogy ezek ide beszivarogjanak, és maris elkezdték
a maguk kis érdekérvényesitését. Esetleg elindulnak egy olyan irdnyba, hogy
nyitnak egy maganiskolat. Ez mar sz6beszéd targya, hogy maganiskolat alapi-
tanak. Most a térvényi modositast nagyon igyekszik az 6nkormanyzat megva-
I6sitani. De amikor majd szeptemberben megjelennek itt a roma csaladok,
mert azt ugye tetszik tudni, hogy a roma csaladok elég latvanyosan tudnak
megjelenni. Tehat akik jénnek, azok latvanyosan jénnek, csapatosan jénnek,
mert csapatban van az erd, ezt a képet sugalljak, és elég hangosan kommuni-
kalnak. Akkor majd megddbbent arcokat lehet felfedezni. Hogyha majd gondok
lesznek, és nem tudjuk ket kezelni, és mondjuk annak a tehetésebb gyerek
sziil6jének a sérelmét nem tudjuk orvosolni, az majd elindithat egy lavinat. Be-
indithatja a lavinat harom iranyba. Mar most megfogalmazdédott, hogy abba az
egyhazi iskolaba, amelyik valaha tizenegynéhany f6s osztalyokkal indult, most
hetven gyerek iratkozott be els6be. Ez débbenetes szam. Nem vették fel Sket,
mert 6k sem tudjak egyelbre leliltetni 6ket, és nem akarnak negyven fés 0sz-
talyt elinditani. De azt gondolom, hogy ez a szam énmagaért beszél. Azt szok-
tak mondani, hogy az a szlil6, akinek van egy csepp esze, kiveszi az ilyen k6-
zegbdl a gyereket. Mert eddig is volt itt roma gyerek, hogy ne lett volna, min-
den osztalyban volt egy-kett6. De amikor ezek, mondjuk, 6sszekeriilnek né-
gyen-6ten, megsokszorozédnak. Es innentsl kezdve egy értelmiségi sziil,
akinek nem az a lényeg, hogy a gyerek itt legyen az iskolaban, meg hogy
gondoskodjanak arrél a nevel6k, hogy épségben menjen haza, hanem az az
érték, hogy nivos ismeretanyagot kbzvetitsenek, meg képességet fejlessze-
nek, ami ugye nem nagyon térténik meg egy ilyen helyzetben, az a sziil6 egy
idé utan be fog sokallni.” (Hajdbész6rmény 2)

Es végiil olyan pedagoégusok is kdzremiikddnek a fejlesztési programok-
ban, akik kétségbe vonjak az integracié szikségességét, és maguk sem
hisznek pozitiv eredményeiben.

,Kérdés, hogy van-e értelme és létjogosultsaga az erbltetett integraciénak.
Mert nekem az a véleményem, hogy nem nagyon van. Mert az eréltetett integ-
raciénak tébb a negativ hatasa. Azt gondolom, hogy nem azt kellene nézni,
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hogy ki milyen szarmazasu, hanem azt, hogy hova valé a képességei szerint.
Es nem kellene eréltetni, hogy azért, mert 6 roma, akkor 6t be kell integréini.
Mert lehet, hogy van olyan gyerek, akinek az esetében a szegregacié haszno-
sabb lenne, mint az integracié.” (Boldva)

Adatainkbdl ugy latszik, hogy egyaltalan nem véletlen, hogy az iskolak ké-
zOtti integraciot megvaldsitod fejlesztési programra jelentkeztek a legkeveseb-
ben. Ugyanis valamennyi altalunk vizsgalt szempontbdl (a hatranyos helyze-
tlekhez és a romakhoz valé viszony, a szegregacié és az integracié megité-
Iése) ugy latszik, hogy ennek a programnak az iskolakon beliil (pedagé-
gusok és sziilék korében) is béségesen akadnak ellenzéi, vagyis a prog-
ram lebonyolitasanak sikeréhez ezekben az esetekben az atlagosndl is tobb
tamogatasra és segitségre van szukség.

Osszegzés

A rendelkezésiinkre allé adatok alapjan dsszegezve tehat megallapithatjuk,
hogy a tovabbképzések el6tt a pedagdégusok:

o Kobzel egyharmada helyeselte az etnikai szegregaciot az iskolakban.

o Kozel kétharmada helyeselte a képességek szerinti elkulonitést.

e Az iskolai kudarcok legfébb okat tébbségik a csaladi kérnyezetben
latta.

e Haromnegyedik nem latott esélyt a szocializacios deficitek eredmé-
nyes iskolai kompenzalasara.

e Tobb mint kétharmaduk pedig nem latott realis esélyt az integralt okta-
tds megvaldsitasara.

A fenti véleményeket az iskolak jellemzdivel és a pedagdgusok egyéni jel-
lemzdivel dsszevetve viszonylag pontosan kijeldlheték voltak azok a csopor-
tok is, amelyek pozitiv, illetve negativ allaspontot képviselnek a szegregacio
megszuntetésével kapcsolatban:

o Kuldnbsen gyakori volt az integraciét elutasité attitid az észak-
magyarorszagi, az észak-alfoldi és a nagyvarosi iskolakban.

o Az iskolak vezetdi pozitivabb attitiddel viszonyultak az integracié kér-
déséhez, mint a beosztott pedagoégusok.

o Negativ attitidot leggyakrabban a magasabban képzett tanarok és a
mas telepulésen €16 tanarok esetében tapasztaltunk.
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e Ugyancsak az atlagosnal gyakoribb volt a negativ viszony az integra-
cidbhoz az iskolak kozotti integracios programra vallalkozo intézmé-
nyek pedagdgusainak kérében. Vagyis ennek a programnak a megva-
|6sitasa igérkezik a legkevésbé sikeresnek.

A hatasvizsgalat soran a pedagégusok szemléletében bekdvetkezett val-
tozasokrol egyrészt magukat a pedagdogusok kérdeztik meg, masrészt ugy
prébaltuk rogziteni a valtozasokat, hogy a tovabbképzések utan feltettiik ne-
kik ugyanazokat a kérdéseket a hatranyos helyzetli gyerekekre, a roma tanu-
I6kra, a szegregaciora, illetve az integracio lehetéségére vonatkozéan, ame-
lyeket a tovabbképzések elkezdése elbtt is megkérdeztink. A pedagoégusok
.ertékelése” egyértelmien pozitiv képet mutatott, vagyis tébbséguik ugy érez-
te, hogy a hatranyos helyzetl és roma tanuldk problémainak megitélését és a
vellik kapcsolatban felmertld problémak kezelését a tovabbképzések egyér-
telmien pozitiv iranyban befolyasoltak.

A tovabbképzések el6tt és utan feltett kérdések 6sszehasonlitasa alapjan
azonban korantsem latszanak olyan jelentésnek a pozitiv irdnyu valtozasok:

o A tovabbképzések el6tt a pedagdgusok kdzel egyharmada helyeselte
az etnikai szegregaciot az iskoldkban, ez a tovabbképzések hatasara
egynegyedre csokkent.

o A tovabbképzések el6tt kozel kétharmaduk helyeselte a képességek
szerinti elkllonitést, ez a tovabbképzések hatasara 51 szazalékra
csokkent.

o A tovabbképzések el6tt az iskolai kudarcok legfébb okat tébbséguk a
csaladi kornyezetben latta, és sokkal kisebb mértékben magyaraztak
az iskolai tényez6k hianyossagaival. Ez az allaspont a tovabbképzé-
sek utan sem valtozott Iényegesen.

e A pedagogusok tébbsége mind a tovabbképzések elbtt, mind utana
csak korlatozott lehetbségét latta annak, hogy az iskola a csaladbol
hozott szocializacios hatranyokat eredményesen kompenzalja.

o A tovabbképzések elétt tobb mint kétharmaduk (69%) nyilatkozott ugy,
hogy nincs redlis esély az integralt oktatas megvalésitasara, s ez az
arany a tovabbképzések hatasara is csak a valaszadok sziik kéthar-
madara (61%) csokkent.

Vagyis a tovabbképzések kétségtelenll pozitiv iranyban, de viszonylag kis
mértékben befolyasoltdk a pedagoégusok szemléletének alakulasat a hatra-
nyos helyzet(i és roma gyerekek helyzetének megitélésével, valamint a szeg-
regacio és integracioé kérdésének megitélésével kapcsolatban.

Amikor programonként értékeltik a pedagogusok szemléletének valtoza-
sat, az derdlt ki, hogy az egyiskolas kisteleplléseken, ahol a lakhelyi szegre-
gacio kovetkeztében mar nincs esély az integralt oktatas bevezetésére, a
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tovabbképzések olyan szempontbdl voltak hasznosak a pedagégusok szama-
ra, hogy javitottdk a gyerekekhez és a szll6khdz vald viszonyukat, és segit-
ségukre voltak a nehéz pedagdgiai helyzetek és a konfliktusok megoldasa-
ban.

Az iskolan bellli szegregacié megszintetésére vallalkozé iskolak eseté-
ben a fejlesztési program és a tovabbképzések hatasara realis esély latszik
arra, hogy megszintessék a korabbi szegregaciés gyakorlatot, és az iskola-
kon bellul megvaldsitsak az integraciot.

Ugyanakkor adatainkbdl az is latszik, hogy nem véletlen, hogy az iskolak
kozotti integracidt megvaldsito fejlesztési programra jelentkeztek a legkeve-
sebben. Ugyanis valamennyi altalunk vizsgéalt szempontbdl (a hatranyos hely-
zetliekhez és a romakhoz valé viszony, a szegregacié és az integracié meg-
itélése) ugy latszik, hogy ennek a programnak az iskolakon belil (a pedago-
gusok és szuldk korében) is béségesen akadnak ellenzéi, vagyis a program
lebonyolitasanak sikeréhez ezekben az esetekben az atlagosnal is tobb ta-
mogatasra és segitségre lenne szilkség.
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Summary

llona Liské — Aniké Fehérvari:

A Study of the Effeciency of Teachers' In-Service Trainings Organized
within the Framework of the Educational Integration Program,
Supported by the Human Resources Development Operative Program

Commissioned by suliNova Kht (suliNova Public Interest Company), our re-
search team investigated the efficiency of in-service training programs within
the framework of the Educational Integration Program as organised by suli-
Nova Kht. In 2006-2007, the in-service teacher trainings of three different
programs (which had to be competed for) were looked at. All three programs
first of all aimed at making real the educational integration of Roma and dis-
advantaged pupils—and also wished to examine the development of institu-
tions serving to educate such pupils. The first of the three programs was tar-
geting integration that can be brought about within a school (i.e. the de-
segregation of socially and ethnically segregated groups of pupils); the
second sought to see the ending of segregation between schools; while the
third program pursued the goal of developing provincial schools (schools in
small villages having a reduced number of inhabitants) that are hopelessly
segregated for reasons pertaining to the actual settlement.

Teachers’ in-service trainings, ones involving the whole of the teaching
staff of a school, were connected with all three programs. The aim of the effi-
ciency study here was to investigate these in-service training programs—thus,
we had to see the teachers of successfully applying schools as the sample for
our research; and we wanted to explore the composition and the level of
education of teachers taking part in such trainings, and get evaluations of the
trainings and influences exerted via such trainings on the attitudes of partici-
pating teachers.

Within the framework of this study, data was first gathered with regard to
teachers within the participating schools before the beginning of the trainings
(in the spring of 2006). The number of pupils per teacher was 9.6 in the inves-
tigated institutions, being somewhat lower than the national average (10.1) for
that year. This fact might be readily explained by the high number of pro-
vincial schools involved. Data gathered in relation to the level of teachers’
education clearly supported the argument that the more disadvantageous the
composition of pupils was, the lower the level of teachers’ education was
likely to be. Furthermore, in schools where the composition of pupils was the
most disadvantageous, the number of teaching staff was more often—and also
to a greater degree—incomplete compared with the case of the national
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average. In these institutions, non-qualified and substitute teachers helped
harm the overall level of instruction. In spite of the fact that 68% of the
schools participating in the development projects operated in small villages,
59% of the teaching staff of such schools lived in a town—in other words, pu-
pils who had to attend school in a settlement that was different from that of
their home went from one small village to another one; and more than one-
quarter of the teachers came to work from a town to a small village.

Three-quarters of the teachers were female; their average age was 41
years. Compared with the average, we found more male teachers in schools
where the composition of pupils was more disadvantageous compared to the
average (N.B. applicants for tenders to work upon and improve the situation
of segregated schools were, principally, institutions that gave instruction to
disadvantaged/Roma pupils). The majority of teachers looked at in our study
were first-generation intellectuals, i.e. only one-fifth of them had parents who
attended a university/obtained a diploma. The educational level of spouses
lagged far behind that of the actual teachers. Although most of the male
teachers’ wives were teachers too (60%)—and one-fifth were intellectuals—two-
thirds of the husbands of the female teachers (making up the majority of the
sample) were not professionals.

We went on to compare data relating to a national study carried out ten
years ago with our results here, and we found that the social background of
teachers working in schools participating in the development programs—
occurring chiefly in the provinces, with instruction being given mainly to disad-
vantaged and Roma children—was still lower than the average social back-
ground had by primary schools teachers ten years earlier (as the proportions
of fathers with a university diploma and spouses with university diplomas
were lower than the average case ten years beforehand).

As former experience had very often proved that a kind of ‘co-operation’
did indeed emerge within schools—meaning that there were teachers who
would willingly undertake the task of instructing classes with a Roma majority,
and there were others who were reluctant to undertake such a thing—we
wanted to explore the differences between these two groupings. When our
collected data is analysed here, we are able to see that even within institu-
tions participating in the development program the same situation was likely
to occur: namely, teachers with the lowest level of education were being as-
signed to this unusually difficult task.

In compliance with rules and regulations, the majority of teachers (71%)
had previously attended in-service teacher training courses. In our experi-
ence, teachers occupying the important posts amongst the staff could be
characterised by having more actively taken part in such trainings—while oth-
ers, who were more “loosely” (or even temporarily) connected to their institu-
tion, had been less active. The maijority of the teachers in schools participat-
ing in the development projects had attended short (30-hour) trainings that
offered knowledge and skills development primarily in methodology and pro-
fessional development skills (as is generally to be seen in national data). Only
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about 15% of our teachers had been to training programs offering a quali-
fication (diploma or certificate) during the previous three years.

The in-service trainings that were offered to teachers within the framework
of the development programs centred around 13 different themes. According
to initial plans, teachers had to undertake three different trainings from the
offer, each of which had been designed to last 30 hours. One training theme,
the “integrated pedagogical system” (Hungarian abbreviation: “IPR”), was
compulsory for every participant teacher, while the other two training themes
were optional. Most teachers chose the following themes from what was on
offer: differentiating classroom management, co-operative learning, student-
centred pedagogies, and effective communication methods within the
learning-teaching process (the proportion of each being 20-20%). Even
though preliminary information provided in relation to these trainings was
comparatively poor, we did experience, in the spring of 2006, relatively major
interest being shown in in-service trainings connected to such development
projects by the teaching staffs of schools. 79% of interviewed teachers said
that they were expecting to obtain effective, new knowledge and skills devel-
opment from the courses, things that would be useful and adaptable within
their daily work methods.

Another inquiry was additionally made among teachers from participating
schools: about ‘realisation’ and actual effectiveness of the in-service trainings
after termination of the training period in the spring of 2007; here, question-
naires had to be filled in, and there were personal interviews too. And we are
able to say that teachers had a positive opinion of such in-service trainings.
Most of them argued that the in-service trainings had mostly enriched their
professional and methodological knowledge and skills—while their attitudes
and views had been influenced to a smaller degree only.

We are therefore able to conclude from our data analysis that the in-
service trainings offered teachers more support in relation to the instruction
and education of disadvantaged children than it did in the resolution of con-
flicts evolving in classroom-based situations. Within this evaluation frame-
work, teachers most appreciated the trainings related to differentiated class-
room management themes, drama pedagogy and, also, pedagogy relating to
the transition between pre-school-school. The in-service trainings dealing
with differentiated classroom management, drama pedagogy, co-operative
learning and the pedagogy of pre-school-school transition themes gained
higher evaluations than the average from teachers from the point of view of
their usefulness.

In addition here, we wished to follow changes occurring in the actual atti-
tudes of teachers — for which two methods were utilized. Firstly, we put ques-
tions directly to teachers themselves; and, secondly, we posed the same
questions in relation to disadvantaged children, Roma pupils, segregation and
possibilities for integration after trainings, in the same way as had been done
before the start. The “self-evaluation” of teachers paints an explicitly positive
picture, i.e. the majority thought that the trainings had influenced them in a
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positive direction when it came to questions of evaluating the problems of
disadvantaged and Roma pupils—and in handling these problems; though
when we compare answers given before and after these trainings, one was
not able to find such explicitly important, positive changes in attitude. The
trainings had clearly influenced in a positive way the participating teachers’
attitudes and views in evaluating the situation of disadvantaged and Roma
children, and as regards questions of segregation and integration—yet this
influence had led to relatively small changes in attitude only.
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